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Kennaranam og tungutak

Hafp6r Gudjénsson,
Kennarahdskéla fslands

Greinin sem hér birtist byggir 4 doktorsverkefni sem ég vardi nylega vid Haskélann i Bresku
Kolumbiu i Kanada. Verkefnid snyst um kennarandm, hvad pad feli i sér ad lera ad kenna.
Adferdin sem ég beiti er sjdlfskodun. Eg beini athyglinni ad eigin vinnu med kennaranemum og pa
sérstaklega tilraunum minum til ad endurskipuleggja ndmskeid fyrir verdandi raungreinakennara
i 1j6si hugmynda sem ég kynntist { ndminu vestanhafs. Pegar ég f6r ad vinna tr gégnunum fann
ég mig kniinn til ad spyrja sjalfan mig hvar ég stzdi sem fredimadur. Pessum hugmyndfredilegu
atokum lyktadi 4 pann veg ad ég vard hallur undir nyverkhyggju sem kennir ad madurinn sé
verkferasmidur og tungumalid helsta verkferi hans. Pegar kennarandm er skodad { pessu 1josi
tekur pad 4 sig nyja mynd par sem tungumaélid gegnir lykilhlutverki. I greininni reyni ég ad
lysa pessari mynd og peim dhrifum sem hiin hefur haft 4 hugsun mina og starfshetti 4 vettvangi

kennaramenntunar.

Grein pessi snyst um kennarandm, hvad pad
feli { sér ad lera ad kenna. Hin byggir 4
ranns6kn sem ég gerdi 4 starfi minu med
kennaranemum { ndmskeidinu Kennslufraedi
nattirufredigreina sem ég hef kennt um
nokkurra dra skeid og er ad finna innan
kennsluréttindandmsins vid Félagsvisindadeild
Haskéla {slands. Gagnadflun f6r fram veturinn
1999 til 2000 og félst einkum {1 pvi ad ég hélt
ranns6knardagbodk, ték vidtol vid patttakendur
og fékk afrit af ritgerdum sem beir unnu
i ndmskeidinu. Rannséknina vann ég undir
handleidslu préfessors Gaalen Erickson vid
Haskdélann { Bresku Kolumbiu og vardi hana
i formi doktorsritgerdar { dgust 4arid 2002
undir heitinu Teacher learning and language:
a pragmatic self-study (Gudjonsson, 2002)1.
Titillinn endurspeglar vidhorf min og dherslur:
Eg spyrdi saman kennarandm og tungumal og ég
geri petta undir hatti verkhyggju (pragmatism).
Pad var einfaldlega svo ad pegar ég for ad
vinna med gégnin min fannst mér naudsynlegt
ad finna ut hvar ég stedi sem fredimadur og
rannsakandi; og ég fann mér stad i verkhyggju
eda ollu heldur nyverkhyggju (neopragmatism)
i anda Richard Rortys (1979, 1989, 1998,
1999). Fra sjénarhdli Rortys er veruleiki manna

umfram allt samt6l og talshattir. Mennirnir lifa
i tungumdlinu og ordin eru verkferi peirra.
Pad gefur auga leid ad pegar rannsakandi
horfir 4 mannlifid frd pessum sjénarhdli beinist
athygli hans ad talshattum félks og pa um leid
spurningunni hvort rikjandi talshettir séu négu
260 verkferi:
[ stad pess ad spyrja hvort vid séum ad nalgast
veruleikann eins og hann er { sjélfu sér ...@ttum
vid ad spyrja hvort lysingar par 4 veruleikanum
sem vid stydjumst vid { athofnum okkar séu peer
bestu sem vid getum ifmyndad okkur — bestu
leidirnar til ad nd peim markmidum sem pessar
athafnir pjona. (Rorty, 1998, bls. 6)
Eg gerdi pessi ord Rortys ad minum. I gréfum
drattum md segja ad doktorsritgerd min sé
tilraun af minni halfu til ad yrda starf mitt med
nyjum hetti. Par sem starf mitt er f6lgid { pvi
ad kenna kennaranemum ad kenna pa felur
petta 1 sér ad ég er ad leggja til ad menn skodi
kennarandm 4 annan hétt en gerist og gengur.
Ef ord okkar eru verkfaeri — eins og Rorty
heldur fram — pa hlytur ad skipta mali hvada
verkferi vid notum og hvernig vid notum pau.
[ syn Rortys felst ad ordin og talshattirnir
visi okkur leid en takmarki lika syn okkar og
moguleika til athafna. Vid sjdum veruleikann
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og skiljum verk okkar { 1jési eigin talshatta .
Med pvi ad yrda hlutina 6druvisi opnast nyir
heimar og p4 um leid ny séknarfeeri, leidir til
ad gera betur. Um langa hrid hafa starfsheattir
i kennarandmi métast af peirri syn ad
kennaranemi leri ,,freedin” i kennaraskélanum
og beiti peim sidan i skélastofu. I seinni
tid hafa menn sett spurningamerki vid pessa
syn og bent 4 ad hun snidgengur pad flokna
samspil sem kennaraneminn upplifir { ndminu
og pau ahrif sem hann verdur fyrir 4 vettvangi
skdlans (Feiman-Nemser & Remillard, 1996;
Putnam og Borko, 2000). Vilji menn hins
vegar taka slikt med { reikninginn koma
hefdbundin vidhorf til ndms ad litlu haldi pvi
pau takmarka ndmshugtakid vid einstaklinginn
og heilastarfsemi hans. G6du heilli hafa komid
fram 4 sjonarsvidid ny vidhorf til ndms sem
gefa pvi félagslega og menningarlega vidd
(Cobb, 1994; Lave, 1988; Lave & Wenger,
1991). Ad l@ra felur pa 1 sér ad verda fullgildur
patttakandi { 1ifi hinna fullordnu. Horfi madur
i kennarandm pessum augum opnast nyjar
viddir. A9 lera ad kenna snyst nd ekki bara
um ad afla sér pekkingar 4 kennsluadferdum
og pess hattar heldur lika ad lera a0 taka patt
i skoélasamfélaginu sem kennari og adlagast
peim lifsformum sem par hafa préast (Putnam
& Borko, 2000). Ritgerd mina ma skoda
sem framlag til pessarar nyju umraedu um
kennarandm.

Nalgun
Eg kalla rannsékn mina ,,pragmatic self-study”.
Fyrri hluta ordasambandsins — ,,pragmatic*

— hef ég pegar titlistad: Eg skoda svidid frd
sjénarholi verkhyggju. Seinni hlutinn, ,,self-
study” visar til pess ad ég beini athyglinni
ad eigin starfi. Naertaekast er ad nota islenska
ordid sjilfskodun, jafnvel péd pad minni
Opegilega mikid 4 “introspection” sem potti
260 og gild adferd til ad rannsaka salarlif folks
4 upphafsarum salfredinnar (Cole, 1996). I
reynd er hér um ad ra@da nyja grein 4 meidi
menntunarrannsékna. [ megindrattum felst
adferdin 1 pvi ad rannsakandinn (kennarinn

z

— teacher educator) rynir { eigid starf undir
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ljéskeri fredanna med pad fyrir augum ad
skilja betur hvad hann er ad gera og hvernig
hann geti batt sig sem starfsmadur (Bullough
og Pinnegar, 2001). Lysingin minnir &
starfendarannsékn (action research) enda ndin
tengsl parna 4 milli. Pad sem helst skilur 4
milli pessara rannsdknaleida er meiri 4hersla
4 rannsakandann { self-study rannséknum.
Self-study rannsakandi skirrist jafnvel ekki
vid ad skoda grundvallarvidhorf sin, hvernig
hann hugsar, til d®mis um menntun og
skoélastarf, og hvernig hann gati hugsad betur.
Petta reyndi ég { ritgerd minni og endadi {
herblidum pragmatista sem adur greinir, for
ad skoda nokkur verk Deweys og likadi vel
— svo vel raunar ad ég dkvad ad gera hann ad
leidsogumanni minum, hjilpa mér ad nd attum
sem fredimadur og kennari. Pegar ég fér ad
vinna med gognin min komst ég ad peirri
nidurstodu ad hlutverk mitt sem rannsakanda
veri umfram allt ad opna nyjan glugga, lysa
kennarandmi med O0drum hetti en gerist og
gengur og { takt vid ny vidhorf til ndms sem
ég vék ad hér ad framan. AJ lysa hlutunum
upp 4 nytt er krefjandi verkefni og ég sa
fljotlega ad ég yrdi ad hafa gott folk mér til
fulltingis, félk sem geti 1dnad mér ny ord og
nyja talshaetti. I ritgerdinni kalla ég petta folk
leidsogumenn mina (,,my guides”). Dewey
og Rorty voru sjalfkjornir 1 petta hlutverk en
auk peirra valdi ég Jerome Bruner, Jean Lave,
James Wertsch og Mikhail Bakhtin en allir
pessir fredimenn hvetja okkur til ad skoda
manninn sem félagsveru fremur en einstakling.
Ritgerdin min er ad verulegu leyti samtal vid
petta dgata folk.

Addragandinn

Doktorsverkefni mitter tilraun til ad endurskoda
eigin hugmyndir og eigin starfshetti. Pad liggur
pvi beint vid ad gefa gaum ad addragandanum:
Hvad vakti fyrir mér? Hvers vegna dkvad ég ad
fara 1t { petta verkefni?

Pegar ég hélt til Kanada sidsumars 1997
hafdi ég ad baki um pad bil tveggja dratuga
starf sem efnafredikennari vid framhaldsskéla
og tepan dratug sem leidbeinandi kennaranema
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vid Héskéla Islands. Eg var radvilltur, fannst
ég kominn { hélfgerdar 6géngur sem kennari.
bPegar ég byrjadi ad kenna kennaranemum
hafdi ég vedjad 4 dkvedna hugmyndafredi,
svokallada hugsmidahyggju (constructivism)
en samkvaemt henni skapar hvert og eitt
okkar sinn eigin pekkingaheim 1 glimunni vid
veruleikann. Kennaranemunum, pétttakendum
indmskeidinu Kennslufraedi nattirufredigreina
sem €g hafdi komid 4 koppinn, leist prydilega
4 pessa hugmynd og lofudu jafnvel ad hugsa
svona um eigin nemendur pegar peir faeru ad
kenna. Pegar 4 reyndi vard peim ekki kdpan dr
pvi kledinu. Pegar ég fylgdist med athofnum
peirra { svokalladri @fingakennslu (sem er hluti
af kennarandminu) gat ég ekki greint ad peir
vaeru ad kenna 1 samremi vid hugsmidahyggju.
Ad kenna { anda hugsmidahyggju merkir til
demis ad leggja rekt vid umradur og hlusta
eftir hugmyndum nemenda fremur en ad
einblina 4 ad ,koma pekkingunni til skila*
eins og pad er gjarnan ordad. Pad sem ég si
4 vettvangi var fyrst og fremst pessi dhersla 4
pekkingarmidlun, til demis { formi fyrirlestra.
Raunar kom betta mér ekki 4 6vart. Eg hafoi
sjélfur lent { nokkrum vandr&dum pegar ég
for ad kenna efnafredi 1 anda hugsmidahyggju
i minum eigin skéla. P4 sogu hef ég sagt 4
00rum stad (Gudjonsson, 1991) og skal hin pvi
ekki endurtekin hér. P6 vil ég lata pess getid ad
i peirri sogu kenni ég ,,yfirferdadraugnum* um
ofarir minar en sd draugur staglast 4 pvi ad
pad skipti mestu mali ad komast yfir sem mest
efni, ad magn upplysinga skipti meira mdli en
g®di ndms.

bPessar minningar — ,baslid med hugsmida-
hyggjuna“ - voru mér ofarlega { huga pegar
ég hélt til ndms { Kanada sumarid 1997 og
létu mig raunar ekki { fridi pegar pangad var
komid. Pad kom pvi nastum pvi af sjilfu
sér ad ég gerdi peim einhver skil pegar ég
dkvad ad fara { doktorsndm og rannsaka eigid
starf. Raunar vard ,,baslid” ttgangspunkturinn
i ritgerdinni, nokkud sem sést af pvi ad pegar
inngangskaflanum sleppir kemur kafli sem
heitir ,,Early Struggles with Constructivism”.
Pad veri ofsogum sagt ad ég hefdi komist #il

botns { vandredum minum. Hins vegar tokst
mér, med hjilp leidsbgumanna minna, ad yrda
,,baslid” med nyjum hetti, bia til nyja og liklega
gagnlegri sogu um mig og hugsmidahyggjuna.
[ gémlu dtgafunni var ég mjog dberandi — sem
einstaklingur ad brjétast 4fram, sem gerdi petta
og hitt med misjéfnum 4rangri. [ nyju ségunni
er svidid ordid mun fléknara og ég einungis
litill hluti af fléknum vef par sem menningin
og tungumdlid eru uppistadan. I nyju ségunni
er hugsmidahyggja ekki lengur einhver ,,pakki”
handa kennaranemum heldur nytt tungumdl
um skélastarf. Nd fannst mér ég skilja betur af
hverju gangan med hugsmidahyggjuna hafdi
ordid slik prautarganga.

Talsheettir um kennaranam

bPegar ég byrjadi { ndmi minu i Kanada fér
ég edlilega ad kynna mér fredi um kennara-
menntun. P4 vard ég pess dskynja ad innan
pessa svids hafdi ordid til samfélag fredimanna
sem beindi athygli sinni ad kennarandmi
(teacher learning), b.e. spurningunni um
hvad kennaranemar leri og hvernig (Feiman-
Nemser og Remillard, 1996). Eg ték lika
eftir pvi ad pessir fredimenn virtust flestir
hallir undir hugsmidahyggju. Peir spadu til
ad mynda mikid { forhugmyndir kennaranema
(Richardson, 1996), hvernig peir hugsudu um
menntun og skdlastarf vid upphaf formlegs
kennarandms, hvada éhrif pessar hugmyndir
hefdu 4 ndm peirra { kennaraskélanum,
hvort par breyttust og pad hvernig. Sumir
fredimenn, til demis Zeichner (1987), drégu
i efa ad hugsun kennaranema breyttist ad raoi
i kennarandminu og ef pad gerdist, veru peir
yfirleitt fljotir ad m4 burt slik fingrafér pegar
peir feeru ad kenna — slikur veeri dhrifsmattur
skélans og skolastofunnar. Pegar umraeda um
kennaramenntun tekur 4 sig pennan ble, pegar
menn eru farnir ad spa { dhrif umhverfisins 4
nam kennaranemans, eru fredimenn 4 bord vid
Lev Vygotsky (1978), Jerome Bruner (1996),
Michael Cole (1996), Jean Lave (1996) og
James Wertsch (1991) oft 4 nasta leiti. Peir
leggja dherslu 4 ad hugsun mannsins motist
af pvi umhverfi sem hann byr vid. Ordid
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,nam” fer edlilega annars konar merkingu
i ordredu af pessu tagi en 1 hefdbundnu tali
og ba audvitad lika ordid ,kennarandm”. Ad
leera ad kenna felur nd { sér ad verda fullgildur
patttakandi 1 pvi flokna spili sem 4 sér stad {
skélum og 1 skélastofum og pad gefur ndnast
auga leid a0 betta verdur eilifdarverkefni,
amk. fyrir f6lk med metnad og dhuga &
skdlastarfi. Enda fjolgar peim fredimonnum
sem vilja lita 4 kennarandm sem langtimaferli,
ferli sem byrjar mjog snemma, jafnvel { @sku
og heldur afram svo lengi sem menn eru
i starfi. Kennaraneminn er ekki bara nemi
heldur perséna med lifssogu sem métar afstodu
hans til skélastarfs (Connelly og Clandinin,
1990). Pegar hann fer ad kenna ad loknu
formlegu kennarandmi fer hann aftur til ,,sins
heima” - 4 vit lifsforma sem draga hann til sin
og jafnvel frd peim hugmyndum sem hann
raektadi med sér { kennaraskdélanum, samanber
soguna af kennaranemunum minum hér ad
framan. Midad vid pessa syn er kennaraskoélinn
klemmdur milli tveggja heima” sem bddir
méta kennaranemann badi { bak og fyrir
og jafnvel svo ad ahrif hinnar formlegu
kennaramenntunar verda léttvaeg i samanburdi
(Richardson, 1996).

Pad gefuraugaleid ad afstadatil kennarandms
af pvi tagi sem hér hefur verid lyst er 4 skjon vid
rikjandi hugmyndir. Ef marka ma Korthagen
og Kessels (1999) byggja flestar kennara-
menntunarstofnanir 4 yfirferslulikaninu, ,,the
application-of-theory-model” eins og peir kalla
pad. Samkvamt pessu likani felst kennarnam {
pvi ad lera tiltekin ,,freedi” { kennaraskélanum
og beita peim svo { skélastofunni. Petta pykir
peim Korthagen og Kessels (1999) heldur
klént likan og { hréplegu désamraemi vid
rannsoknir 4 kennarandmi (Wideen, Meyer-
Smith og Moon, 1998). Sjalfir leggja peir til
likan sem peir kalla ,rauns®tt kennarandm”
(realistic teacher education) og vinna raunar
eftir pvi. Grunnhugmyndin { pessu likani er ad
kennaranemum sé hjalpad ad préa persénulega
starfspekkinu { ndvigi vid vettvanginn og
i samtali vid annad folk, til demis félaga
sina, kennara og fredimenn. Adalatridid er
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ad byrja med kennaranemann ,,par sem hann
er, hjalpa honum ad étta sig 4 pvi hver hann
er og hver hann geti ordid — sem kennari og
sem manneskja — en betta tvennt er vitaskuld
samofid.

Heimsoékn til Onnu

Pegar ég sneri heim frd Kanada sidsumars 1999
hafdi ég dkvedid ad skoda minn eigin rann og
pa sérstaklega starf mitt med kennaranemum {
namskeidinu Kennslufredi nattirufredigreina
sem ég skipulagdi nud 4 nyjan leik og 1 samraemi
vid hugmyndir sem ég hafdi reynt ad tileinka
mér vestan hafs, til demis af pvi tagi sem lyst
er hér ad ofan. Eitt af pvi sem ég hafdi sérstakan
dhuga 4 var vettvangsnamid. Eg hafdi lengi
furdad mig 4 pvi hvad skélinn, vettvangurinn,
virtist hafa mikil ahrif 4 kennaranemana mina,
jafnvel svo ad pad sem ég var ad reyna ad
kenna peim virtist ,,gufa upp” pegar peir féru
ad kenna i raunverulegri skélastofu. Eg dkvad
pvi fljotlega i rannséknarferlinu ad kanna
pennan patt sérstaklega.

,Anna” er ad sjalfsogdu felunafn. I ritgerdinni
nota €g ,,Goldie” en pad ner engri att, finnst
mér, ad nota pad nafn { fslensku samhengi.
Segi pvi ,,Anna” hér. Anna t6k patt  ndmskeioi
minu, Kennslufredi nattirufredigreina, arid
sem &g var ad safna gognum fyrir rannsékn
mina. Hlutverki minu trir heimsétti ég hana {
vettvangsnaminu. Petta var { mars arid 2000.
Eg fylgdist med Onnu kenna efnafraedi {
mismunandi bekkjum. Eg kom 4 vettvang sem
kennarinn hennar ur Haskolanum™ en lika
sem doktorsnemi dkafur { ad ,,safna gégnum”
eins og pad heitir 4 visindamadli. Sem kennari
Onnu var ég ndttdrulega forvitinn ad sja hvort
hiin hefdi lert eitthvad hja mér. Eg hafdi ju
tileinkad mér nyjar hugmyndir { Kanada og
var nud ad préfa per { fyrsta sinn. Namskeidinu
Kennslufredi nattdrufredigreina hafoi ég
breytt talsvert mikid { samremi vid nyjar
dherslur. Meginmarkmidid var nd ad ,.hjélpa
patttakendum ad préa hugmyndir sinar um ndm
og kennslu” eins og segir { ndmskeidslysingunni
fyrir ndmsérid 1999 til 2000.

Pegar ég fylgdist med kennslu Onnu pennan
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morgun { mars 4rid 2000 var ég fyrst og
fremst upptekinn af pvi ad afla gédra gagna.
Nud var ég ekki bara ,kennarinn hennar ur
Haskélanum™ heldur lika rannsakandi afjadur
i ad skilja hvad pad feli { sér ad kenna og
hvernig vettvangurinn, skélinn og skélastofan,
kemu par vid sogu. Eg fylgdist eins vel
med kennslunni hennar Onnu og mér var
framast unnt, tok vettvangsnétur og fékk ad
hlj6drita samtal sem ég atti vid Onnu og
leidsagnarkennara hennar pegar kennslu var
lokid pann daginn.

Og svo fér ég heim med gdgnin min, s@ll og
eftirventingarfullur.

Kreppa

Pegar ég var biinn ad heimszkja Onnu fannst
mér ég vera med eitthvad bitastett, efnivid {
,»Z200a sogu” sem geti — ef hin veri vel s6go
— gefid innsyn { hvad kennarandm er flokid
fyrirbaeri. Eg sd jafnvel fyrir mér ad pessi saga
geaeti ordid kafli { doktorsritgerdinni.

St vard reyndar raunin — en mikil 6skop var
petta erfid fading! Vandi minn var ad ég var
fastur 1 forti® minni sem lifefnafredingur
og rannsakandi 4 pvi svidi. Pegar ég hof ad
vinna ur gognunum minum, birtist ,,gamli
lifefnafreedingurinn” allsendis 6vaent og ték
ad styra hugsun minni, med peim afleidingum,
til deemis, ad gognin min breyttust { einhvers
konar melinidurstodur. Ef ég ryndi ndgu vel
og lengi { pau, sagdi hann, myndi ég ad lokum
greina hvernig hlutirnir veru 7 raun og veru.
Petta reyndi ég, bedi vel og lengi, en med
litlum 4rangri. Eg s nefnilega bara ord, ord og
aftur ord og p4 helst pessi 6skop hversdagslegu
ord, ord sem €g hafdi notad drum saman, jd og
somu gomlu talshaettina audvitad.

Briiklegt { doktorsritgerd? Varla!

Oro, talsheettir! Biddu nd vio .....

Eg man ekki ndkvaemlega hvernig petta gerdist.
Liklega hef ég bara farid ad glugga aftur {
Rorty milli pess sem ég var ad ryna { gognin
min og pa skildi ég smam saman ad ég var ad
leita langt yfir skammt. Petta var allt saman
parna beint fyrir framan nefid 4 mér! Ord og
talsheaettir — hvad eru pau annad en veruleikinn

sjalfur, hugsadi ég. Dagbdkin min, ordin min
og ord nemenda minna, samtolin okkar — allt
petta vard nd dhugavert fyrir mér vegna pess ad
ég sd petta 1 nyju ljosi, sem demi af vettvangi,
vitnisburd um sérstaka talshetti og lifsform 4
pessum akri par sem €g var verkamadur.

Eg var sem sagt farinn ad lita nyjum augum 4
gbognin min. Ekki nég med pad, hugsun min
um eigin rannsékn ték nu lika stakkaskiptum.
Eg skynjadi nd, med dyggri adstod Rortys,
ad frasagnir minar af vettvangi moétudust af
peim ordum og talshdttum sem é€g hafdi tamid
mér 1 gegnum tidina. Um leid vard mér 1jost
ad pad metti lysa hlutunum og atburdunum
00ruvisi og jafnvel betur, bua til nyjar sogur af
vettvangi sem gatu hjalpad mér og 6drum ad
hugsa nyjar hugsanir um kennarandm. Skyrast
kemur petta fram {1 kaflanum ,,Heimsdékn til
Onnu®.

Kaflinn ,,Heimsékn til Onnu”

betta er langur kafli, raunar sd lengsti {
ritgerdinni. Eg mun ekki freista pess ad gera
honum temandi skil hér enda flokio efni og
rymi mitt af skornum skammti. Hins vegar get
ég 6mogulega skilid vid pessa grein dn pess
ad gefa lesendum orlitla innsyn { hvernig hin
vard ad lokum, sagan um heimsékn mina til
Onnu.

Petta er frasogn par sem menningin, hefdirnar,
rikjandi vidhorf og jafnvel efnafredin og

z

efnafredibékin eru i adalhlutverkum. Eg
for { ordasmidjur til leidsdgumanna minna,
einkanlega smidju James Wertsch (1991) sem
leiddi mér fyrir sjénir ad umhverfi okkar méti
hugsun okkar og gerdir. Pegar madur notar
skrifjarn eda hamar eda annad verkferi til ad
vinna akvedid verk hefur madurinn, verkferid
og verkid tilhneigingu til ad renna saman { eina
heild par sem petta prennt verkar hvad 4 annad.
»3j4 smidsaugu”, segir maltekid og minnir
okkur 4 hid ndna samband smidsins vid verk
sitt og pd um leid 4 pa stadreynd ad pad eru
ekki bara vid sem verkum 4 hlutina. Peir verka
tilbaka, méta hugsun okkar og athafi. Med
pvi ad tileinka mér hugsun af pessu tagi tokst
mér ad bua til sogu af Onnu ad lera ad kenna
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efnafredi sem var bysna 6lik peim ségum sem
ég var vanur ad bua til af svipudum atburdum,
p.e. ®fingakennslu. Hlutir sem 4dur tilheyrdu
,.bakgrunninum* urdu nd dhrifapattir { ndmi
Onnu. Hér 4 ég badi vid dpreifanlega hluti
eins og skélastofuna med 6llum sinum bunadi
(taflan, myndvarpinn, borda- og s&taskipan,
ndmsbdkin 4 hverju bordi) en lika ,,andlega
hluti” eins og talshatti og vidhorf { skélanum,
modurmdlid, tungutak efnafredinnar og
talshaetti skdlasamfélagsins. Allt petta sd ég nd
,,a0 verki 1 Onnu” dsamt ymsum pattum sem
einkenna hana sem persénu. Su syn sem liggur
hér ad baki er menningarleg syn 4 mannlegar
athafnir. Madurinn er ekki eyland { umhverfi
sinu. Umhverfid er ekki umgjord utan um
hann. Pad byr { honum og hann { pvi. Pegar
ég nota hamar renna ég, hamarinn, naglinn
og smidisgripurinn saman { eina heild, eina
verkmynd. Madurinn og umhverfid verda eitt
i athofn.

Pannig fér ég ad sjd athafnir Onnu og um
leid vard mér 1jést ad pad ad lera ad kenna er
ekki bara spurning um ad tileinka sér einhver
fredi og beita peim 4 vettvangi. Vettvangurinn
métar athafnir kennaranemans og hefur dhrif 4
hvad hann la@rir og inn { myndina fléttast lika
lifssaga hans og talshettir um ndm og kennslu
sem hann hefur tamid sér eda vanist.
Tungumalid er verkfaeri. Ny ord og talshattir
geta opnad okkur nyja heima og gefid okkur
ny soknarfeeri, jafnvel moguleika 4 ad bzta
storf okkar. Adur en ég hofst handa med
doktorsverkefni mitt hafdi ég starfad morg
4r med kennaranemum og oft ordid var vid
dhrifsmatt skoélans og skdlastofunnar. Hins
vegar gat ég ekki eda atti erfitt med ad yrda
pessa tilfinningu. Petta hefur breyst. N er ég
feer um ad yrda pessa reynslu, lysa pvi sem
4dur var bara tilfinning. Og betta gefur mér
nyjan kraft. Eg sé eitthvad sem ég si ekki
4dur, nytt landslag hugarins og ny séknarferi,
nyja moguleika til athafna. Ny ord skapa nyja
heima.

Mitt hlutverk er ad leidbeina kennaranemum,
hjdlpa peim ad l@ra ad kenna. Hvernig ég
geri petta hlytur a® markast af peirri syn sem
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ég hef 4 kennarandm. Adur hugsadi ég um
kennarandm 4 svipadan hatt og efnafredindm:
madur lerir hugtokin og beitir peim. Nu hugsa
ég um kennarandm sem langtimaferli par sem
menning, tungutak, lifssaga, vettvangur og
fredi fléttast saman. Pad gefur auga leid ad
slik syn visar 4 6druvisi starfshatti. Hlutverk
mitt { pessari nyju mynd er nd umfram allt ad
hjalpa kennaranemum minum ad spinna gédan
vef ur 6llum pessum pradum. Pad gefur auga
leid ad slikt er ekkert dhlaupaverk. Ad verda
gb6dur kennari er mikil kinst.

Lokaoro

Rannsékn min snerist um tvaer meginspurn-
ingar:

* Hvernig lerir folk ad kenna?
* Hvernig get ég bett starfshaetti mina?

Hvad fyrri spurninguna vardar pa er lj6st ad
svarid vid henni er hdd pvi hvada sjénarh6l
madur velur sér. Eg valdi ad skoda malid fra
sjonarh6li nyverkhyggju. Pegar pad er gert
blasir vid mynd sem er talsvert 6lik pvi sem
hefdin gerir rdd fyrir. Nd birtist tungumalid
sem lykilpéttur { ndmi. Ad lera ad kenna er
ad verulegu leyti spurning um ad auka sér
ordaforda og temja sér nyja talshatti og gildir pa
einu hvort madur er ad lera ad kenna efnafraodi
eins og hin Anna okkur eda hvort madur er ad
lera ad kenna 60rum ad kenna eins og ég var
ad lera { doktorsverkefni minu. I tilviki Onnu
folst hennar ndm ad miklu hetti ad tileinka sér
ord og talshaetti sem framhaldsskélakennarar
hafa verid ad préa um langan aldur. I minu
tilviki félst ndmid 1 pvi ad lera ad tala 6druvisi
um kennaramenntun en ég hafdi vanist. Eins
og ad framan greinir for ég pa ad sjd hlutina
i nyju 1jési og, pad sem mestu mdli skiptir,
gera hlutina 60ruvisi. Nu legg ég &herslu
4 igrundun og umradur { vinnu minni med
kennaranemum. Adur en kennaranemi kemur
i tima til min Kennslufredi raungreina glimir
hann vid spurningar 4 bord vid: ,,Hvad merkir
ordid nemandi { minum huga?“ og ,,Hvad er
kennsla fyrir mér?“ Med spurningum af pessu
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tagi er kennaraneminn hvattur til ad huga ad
pvi hvernig hann sjdlfur hugsar. Sidan kemur
hann { timann med sina igrundun { farteskinu
og fer par tekiferi til ad reifa hugmyndir sinar
i litlum hépi med félogunum og uppgotvar
pa yfirleitt ad sinum augum litur hver silfrid;
sér ad pad gefast 6nnur sjénarhorn, ad pad er
hagt ad hugsa um hlutina med Slikum hatti.
Meginatridid er petta: Med pvi ad skrifa um
hlutina og igrunda pd verour nemanum betur
ljost en dour hvernig hann hugsar. Petta gerir
honum audveldara um vik ad gera greinarmun
d pvi hvernig hann sjdlfur hugsar og hvernig
adrir hugsa. Eg geng svo langt ad halda pvi
fram ad eiginleg menntun sé ad verulegu
leyti félgin 1 ndmshattum af pessu tagi, p.e.
ad nemandinn beini athyglinni ad pvi hvernig
hann sjélfur talar og hugsar. Pessi hugmynd er
ekki ny af ndlinni. Fyrir um pad bil hundrad
drum reit GuOmundur Finnbogason (1903
/1994) eftirfarandi ord i Lyomenntun (bls. 65):

Fyrsta stig allrar fredslu verdur pvi ad vera ad

vekja hja nemendum svo skyrar hugmyndir sem

frekast er unnt, lata pa sjalfa grannskoda hlutina,
hven®r sem pvi verdur vidkomid, og hvarvetna
byggja 4 pvi sem peir hafa sjalfir heyrt, séd og

preifad 4.

Mennt er mattur, segir ordtakid og hljémar
vel. En hvad er att vid? [ minum huga merkir
petta ad manneskja finnur til méttar sins pegar
hin skynjar ad huin er farin ad hugsa sjalfstett
og sja hluti { nyju 1j6si. Kennaranemi hja mér
skrifadi eftirfarandi { inngangi ad ferilméppu
sem hann skiladi { lok ndmsins:

Sidan vil ég nefna igrundanirnar. A9 nd saman

4 blad fyrstu igrundunum ték mig heilu dagana

i byrjun vetrar. Sidan gerdist pad, ad pad for ad

verda mér tamara ad koma skodunum minum 4

blad og rokstydja eftir porfum. M4 pvi segja ad

ég hafi leert ad hugsa upp 4 nytt { ndminu { vetur
og pegar upp var stadid er pad kannski stersti
dvinningurinn sem ég hef haft af ndminu. Pvi
pegar madur hefur tamid sér ad igrunda efni og

hugmyndir koma fleiri moguleikar og fletir 4

efninu 1 1jos.

Margir af nemendum minum hafa 14tid
svipud ord falla um {grundanir sinar. Svo
virdist sem jafn hversdagslegar athafnir og

pad ad skrifa, igrunda og tala saman yti vid
peim, féi p4 til ad staldra vid og fara ad hugsa
madlin upp 4 eigin spytur. Ef petta gengur eftir
finnst mér ég hafa n4d nokkrum &rangri { peirri
vidleitni ad beta starfshatti mina.

Ritgerdina md nalgast 4 vef minum: http://
starfsfolk .khi.is/hafthor
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