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A0 kenna i 1josi freeda og rannsékna

Hafpo6r Gudjonsson
Kennarahaskéla Islands

I pessari grein er athyglinni beint ad tengslum freeda og skélastarfs. Utgangspunkturinn er
fyrirhugud lenging kennarandms 4 fslandi og aukin 4dhersla 4 fraedi og rannséknir { pvi sambandi.
Kennarahdskélinn stefnir ad pvi ad islenskir kennarar verdi { framtidinni feerir um ad starfa {
1j6si freda og rannsékna. A hinn béginn md 1jést vera ad kennarar eru almennt ekki { pessum
farvegi. Peir starfa frekar { 1j6si alpydlegra vidhorfa til ndms sem eiga sér djipar menningarlegar
og sogulegar ratur. Hofundur er sammadla stefnu Kennarahdskélans og telur brynt ad skdlastarf
framtidarinnar markist meir af rannséknum og minna af gomlum hefdum. Hins vegar bendir
hann 4, med tilvisunum { rannséknir, ad hér sé vid ramman reipa ad draga. Pad litur ut fyrir ad
kennaraskolar almennt hafi fremur litil dhrif 4 forhugmyndir kennaranema um skdlastarf. Eigi ad
takast ad hreyfa vid kennaranemum, segir hofundur, verda peir sem starfa vid pessa skéla ad skoda
vandlega eigin vidhorf til skélastarfs og préa med sér nyja og dhrifameiri starfshatti.

Hagnytt gildi: 1 pessari grein er gengid it frd pvi ad vidhorf kennara til skélastarfs méti ad
einhverju leyti starfshugmyndir peirra og starfshatti. Greinin snyst ad mestu leyti um slik vidhorf.
Taki menn (peir sem starfa vid ad mennta kennara) mark 4 henni er ekki loku fyrir pbad skotid ad
peir fari { kjolfarid ad ryna { eigin starfshaetti med orlitid gagnrynni augum en adur. Gerist petta

o0dlast greinin hagnytt gildi.

Nytt skipulag nams vid Kennarahdskéla fs-
lands er nd komid til framkvemda. Ef svo
fer fram sem horfir ma gera rad fyrir ad
sifellt fleiri stddentar vid skoélann ljuki
meistaragradu (M. Ed.) 4dur en peir hefja
storf. Pessi lenging 4 kennarandminu er {
samraemi vid préun sem nd 4 sér stad { Evropu
og byggir 4 svonefndu Bologna-samkomulagi
sem er tilraun til ad samrema uppbyggingu
haskélanams samkvemt formulunni 3+2+3,
p.e. priggja dra bakkaldrnam, tveggja dra
meistarandm og priggja dra doktorsndm. Nu er
markmid pessara breytinga { sjalfu sér ekki ad
lengja ndmid heldur ad ,.efla pa starfsmenntun
sem Kennarahdskéli fslands veitir eins og
pad er ordad i sampykkt haskdlardds fra 21.
desember 2004: Stefna Kennarahaskéla [slands
2005-2010. Par segir ennfremur:

Kennarahaskdli Islands telur sér skylt ad efla
hafni nemenda sinna til ad annast menntun,
pjalfun, uppeldi og umoénnun félks a 6llum
aldri. Vidfangsefni peirra sem sinna pessum

storfum hafa tekid miklum breytingum
4 undanférnum 4drum vegna vidtekra
samfélagsbreytinga. Jafnframt pvi hafa krofur
um fagmennsku og g®di ordid aberandi {
stefnumorkun um menntun 4 pessu svidi, ba&di
hér 4 landi og erlendis. Kennarahdskdlinn
hyggst radast { breytingar a skipulagi namsins,
badi grunnnams og framhaldsndms, { peim
tilgangi ad auka gadi ndmsins og bregdast vid
breyttum samfélagsadstzdum. (Bls. 4)

Augljost ma vera ad pad 4 ekki bara ad lengja
namid. Pad 4 ad efla geedi namsins og bregdast
pannig vid krofum samtimans. En hvernig?
I kafla sem ber yfirskriftina ,,Innihald ndms
— gedakrofur segir:

Litid er 4 ndmid sem rannsoknartengt starfsndam

og @tlast til ad prir samtvinnadir pradir gangi {

gegnum Oll ndmskeid: a) tengsl vid rannsdknir,

b) tengsl vio vettvang og c) dhersla d skopun

0g miolun. (Bls. 6; dherslur upphaflegar)

Pessir prir predir eru sidan utlistadir stuttlega.
Um fyrsta pradinn, tengsl vid rannséknir, segir
i sampykktinni:
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Oll ndmskeid verda ad tengjast dkvednu
freedasvioi og rannséknum 4 pvi svidi. Stefnt
er ad pvi ad nemendur geti hagnytt sér
niourstoour rannsékna og fredilega pekkingu
d viokomandi svioi til ad takast d vio starf sitt
d fagmannlegan hdtt. Leggja parf grunn ad
adferdafredi snemma 4 namsferlinu. (Bls. 6,
leturbreyting min)

Pad fer varla 4 milli médla ad markid er sett hatt.
Kennarahdskéli Islands bodar rannséknatengt
starfsnam. Nt skal 16g0 dhersla 4 rannséknir og
fredilega pekkingu. Kennarar framtidarinnar
eiga ad vera ferir um ad starfa { 1jési freda
og rannsdkna. Peir sem eitthvad pekkja til
skélastarfs 4 Islandi skynja ad hér er bodud
mikil breyting. Kennarar 4 Islandi starfa
almennt ekki { 1j6si rannsékna og freda. Peir,
likt og kennarar yfirleitt { heiminum, starfa
frekar { 1j6si reynslunnar og { 1jési hefda sem
métast hafa 4 vettvangi skoélans (Bruner, 1996;
Kennedy, 1999). Skdli er ekki svid par sem
nyttskrifadur kennari leikur sér med fredin
sem hann lardi { kennaraskélanum. Skdli
er samfélag par sem dkvedin lifsform hafa
préast, par sem f6lk gerir hlutina 4 dkvedna
vegu og talar um hlutina med dkvednum
hatti, oft med allt 60rum hetti en tidkast {
kennaraskélum. Nytitskrifadir kennarar finna
gjarnan fyrir pessu og finna sig jafnvel kntina
til ad gefa upp 4 bdtinn ,,g60u hugmyndirnar*
ur kennaraskdlanum, finna ad pear ,.eiga ekki
vid hér og vilja heldur ekki vera med einhverja
sérvisku (Putnam og Borko, 2000).

Af ofansdgdu md rdda ad vid, kennarar vid
Kennarahdskéla Islands, eigum ekki audvelt
verk fyrir hondum. Hvernig forum vid ad?
Hvernig starfshetti purfum vid ad préa til
ad nd peim markmidum sem stefnt er ad?
Hvernig getum vid studlad ad pvi ad kennarar
framtidarinnar verdi feerir um ad starfa { 1j6si
rannsokna og freda?

[ framhaldinu mun ég leita svara vid pessum
spurningum.

A0 feta ekki i fotspor fedranna

Ein af yfirlystum dstedum fyrir yfirstandandi
breytingum 4 kennarandmi er ad vid bium ekki
lengur { einfoldu, kyrrstedu bandasamfélagi
heldur { fléknu og sibreytilegu pekkingar- og
fjolmenningarsamfélagi par sem adur 6pekktir
moguleikar bida uppvaxandi kynslédar en
lika morg ny vandamal. Adur fetudu bornin i
fétspor fedranna. Bondasonurinn vard béndi,
déttirin  hismaédir. Allt tiltolulega einfalt.
Nu er allt galopid. Born bandafélks fara {
framhaldsskdla, pau verda stidentar og pau
fara i haskola, verda B.S. eda B.A. eda M.A.
eda M.S.eda jafnvel Ph.D. Allter mogulegt, allt
er 4 hreyfingu og pad er kannski einmitt pess
vegna sem menntun er svo gridarlega mikilvaeg
i dag. Petta setur skéla nitimans { alveg nyja
stodu: ad mennta folk fyrir breytileikann, efla
haefni pess til ad takast 4 vid ny vidfangsefni
og ny vandamadl, rata { fléknum heimi.

En pad er fleira sem hangir 4 spytunni. Pad
eru ekki einasta samfélagsadstedur sem hafa
breyst og skapad skélum ny vidfangsefni ad
glima vid. Ny vidhorf til ndms og kennslu gera
nd vart vid sig. Pessi nyju vidhorf eiga retur
i umfangsmiklum rannséknum 4 pvi hvernig
born lera. Til marks um petta m4 geta pess ad
arid 1999 kom ut { Bandarikjunum 4 vegum
Bandariska visindaradsins (National Research
Council) hefti sem ber heitid How People Learn
— Bridging Research and Practice. I heftinu
(Donovan, Bransford og Pellegrino, 1999) eru
dregnar saman helstu nidurstédur rannsékna 4
ndmi og utlistad hvernig per tengjast starfinu
i skolastofunni. Hefti petta byggir 4 annarri
boék sem kom ut sama ar og heitir How People
Learn: Brain, Mind, Experience, and School
en su bok er drangur af tveggja dra starfi
sérstakrar nefndar visindamanna sem skipud
var af Bandariska visindarddinu og hafdi pad
hlutverk ad meta hverju rannséknir 4 ndmi hafi
i raun skilad, hver vitneskja okkar sé 4 pessu
svidil. T 6drum kafla pessa rits eru dregnar
fram lykilnidurstodur pessara rannsékna:

I Pessa bok er ad finna 4 netinu, sl6din er http://www.nap.edu/html/howpeople1/index.html.
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1. Nemendur koma { skélastofuna med dkvednar
hugmyndir um pad hvernig heimurinn
virkar. Ef pessi skilningur beirra er l4tinn
Ohreyfour er hatta 4 ad peir nai ekki tokum
4 nyjum hugtokum og upplysingum, eda
ad peir lari eingongu til ad nota a profum {
skélum, en ad gamli skilningurinn rddi utan
kennslustofunnar.

2. Til ad préa med sér faerni 4 einhverju svidi
verdur nemandi ad: (a) buda yfir gdédri
undirstooupekkingu (stadreyndum), (b) skilja
stadreyndir og hugmyndir { samhengi, og (c)
skipuleggja pekkinguna med peim heatti ad
hin sé tiltek og nothaf.

3. Stefna parf ad pvi i kennslu ad gera nemendur
medvitada um eigid ndm og ndmshatti
(,,metacognitive” approach to instruction).
Petta hjalpar nemendum vid ad na stjorn a
eigin ndmi, peir setja sér sjalfir markmid og
fylgjast med pvi hvernig gengur ad nd peim.

Vilji kennarar taka pessar nidurstodur alvarlega,
segir { riti Bandariska visindarddsins, verda
peir ad kenna med 6drum hetti en tidkast.
Hefdin kennir okkur ad lita 4 pekkingu sem
eitthvad parna tti, einhvers konar frédleik,
og ad hlutverk kennara sé umfram allt ad
koma frédleiknum til skila. Hin nyju vidhorf,
byggd 4 rannséknum, beina athygli okkar ad
nemendum, segja okkur ad peir séu ekki (og
hafi aldrei verid) {lat fyrir pekkingu heldur séu
peir sjalfir pekkingarsmidir. Strax 4 unga aldri
byrjar barnid ad hanna sinn pekkingarheim og
um pad leyti sem pad byrjar { skéla hefur pad
gert sér margvislegar hugmyndir um heiminn
og mannlifid (Gardner, 1991). Pvi midur er
fatt sem bendir til pess ad kennarar almennt
taki mid af slikum hugmyndum enda kennir
hefdin okkur ad mestu mali skipti ad ,.koma
namsefninu til skila® eda ,.komast yfir efnid*
eins og sagt er. Haettan sem fylgir pvi ad taka
ekki forhugmyndir nemenda med { reikninginn
er hins vegar si ad nemendur leri { raun harla
litid, ad hin nyja pekking verdi nokkurs konar
hlidarefni { huga nemenda og gleymist um leid
og profid er yfirstadio medan forhugmyndirnar
sem nemendur sképu sér sjélfir (og eru oft
4 skjon vid visindin) lifa afram géou lifi
(Cobern, 1996; Kristjan Kristjansson, 2002).

Nidurstodur rannsékna 4 hugsun og ndmi
barna leggja ad skélum og kennurum ad
préa nyja starfsheetti, segir Linda Darling-
Hammond (1999) og leggur dherslu 4 ad ef
kennari @tlar sér ad tryggja ad nemendur hans
leri vel verdi hann ad lera d pd. Hann verdi ad
kynnast hugmyndum peirra, hvad sé bitastett
i peim og hvad ekki, og hjdlpa peim ad préa
pessar hugmyndir enn frekar og efla um leid
hugsun sina. Og petta gera kennarar ekki af
brjéstvitinu einu saman eda med pvi ad feta {
fétspor fedranna:

Til ad préa med sér pa pekkingu sem ég hef
lyst verda kennarar ad fara 1t fyrir pa reynslu
sem beir fengu sjalfir 1 skéla og lera med
oflugri adferdum en adur, ekki ldta sér negja
ad lesa og tala um nyjar kennsluhugmyndir.
Eigi verdandi kennurum ad ldnast ad préa med
sér slika pekkingu nagir peim hvorki reynslan
ein og sér né fredin ein og sér. Peir verda ad
tvinna petta saman, lata hvort um sig stydja vid
hitt. Pessi sampatting freda og starfs { 1josi
dypri pekkingar 4 ndmi, proska og kennslu er
liklega lykilatridi { kennaramenntun { upphafi
nyrrar aldar. ( Darling-Hammond, 1999, bls.
227)

Eg tek undir pessi ord Darling-Hammond. En
hvernig gerum vid petta? Hvernig trodum vid
nyjar sl6dir 1 kennaramenntun? Rannsdéknir
gefa til kynna ad pad sé ekki audvelt; ad
nyutskrifadir kennarar leiti gjarnan { fétspor
fedranna pegar peir fara ad kenna. Skodum
petta adeins ndnar.

A0 hrokkva i gamla girinn

Margt bendir til ad ny pekking og ny vidhorf
sem motast gegnum rannsoknir og fraedastorf
eigi ekki greidan adgang ad skolastarfi. Dan
Lortie (1975) vakti athygli 4 pessu fyrir
margt 1ongu { hinni pekktu bdk sinni, The
Schoolteacher, og komst ad peirri nidurstoou
a0 pegar nyttskrifadir kennarar feeru ad kenna
hrykkju peir yfirleitt {,,gamla girinn“, p.e. tekju
upp starfshetti af peirri gerd sem peir hefou
sjélfir upplifad { skola. Pad er félagsmdétunin
sem er hér ad verki, segir Lortie. Adur en folk
byrjar formlegt kennarandm hefur pad verid
pusundir klukkustunda { ndvigi vid kennara og
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pannig sér pad hvad virkar og hvad virkar ekki.
[ kennarandmi leri félk audvitad ymislegt
en petta ,,ymislegt” skolast yfirleitt af pvi {
skélastofunni. Ef marka ma Lortie, pa er félk
yfirleitt biid ad lera ad kenna ddur en pad
byrjar { kennarandmi!

Nidurstodur Lortie komu morgum { opna
skjoldu. Yfirleitt voru menn peirrar skodunar
ad @dri menntun 4 bord vid pad sem tidkadist {
kennaraskolum hefdi jdkvad og uppbyggjandi
ahrif 4 studenta og dygdi peim til géora verka
4 vettvangi skolans. Raunar bentu kannanir
sem gerdar voru medal kennaranema, badi
i Bandarikjunum og Bretlandi, 1 pessa Att:
ndmid virtist hreyfa vid peim, peir virtust
yfirleitt verda hrifnir af nyjum og framsaknum
hugmyndum um skdlastarf og gagnrynir 4
hefdbundna starfshztti { skélum. En ekki er allt
sem synist. Adrar kannanir gafu til kynna ad
pessar vidhorfsbreytingar hja kennaranemum
ristu ekki dypra en svo ad pegar beir féru
ad kenna { vettvangsndmi urdu peir aftur
hallir undir hefdbundin vidhorf til skélastarfs.
Zeichner og Tabachnick (1981) segja fra
pessu 1 grein sem oft er vitnad til og ber
yfirskriftina ,,Skolar reynsla 4 vettvangi burt
dhrifum kennaramenntunar?*? Spurningunni
svara peir hvorki jatandi né neitandi, benda
4 a0 malio sé margpatt og kalli 4 frekari
rannsoknir. Hugsanlegt er, segja peir, ad Lortie
hafi rétt fyrir sér, ad folk leri { raun ad kenna
40ur en pad byrjar formlegt kennarandm og
a0 ndmid hafi pess vegna takmorkud &hrif.
En hitt er lika moguleiki, bata peir vid, ad
kennarandmid hafi { raun dhrif 4 kennaranema
en ekki pau ,frelsandi &hrif sem margir
telja sér trd um heldur gagnsted dhrif: yti
undir hefdbundnar hugmyndir um ndm og
kennslu. Peir benda 4 ad { kennaraskélum sé
idulega djip gja & milli pess sem bodad er
og pess sem gert er, milli peirra freda sem
kennd eru og peirra starfshatta sem vidhafoir
eru. Kennaraskdlar eru idulega framsaknir
i ordi en fhaldssamir 4 bordi. Kennaranemar
upplifa 1 kennaraskdlanum d&lika starfshetti

og beir upplifdu 4dur en peir héfu formlegt
kennarandm og petta getur haft meiri dhrif 4
pd en pad sem peir heyra eda lesa um. Standist
petta blasir vid sd moguleiki ad almennir
skélar og kennaraskolar leggist 7 raun 4 eitt
um ad vidhalda hefdbundnum vidhorfum og
rétgrénum kennsluhattum. [ 1j6si pessa spyrja
ZeichnerogTabachnick{lok greinarsinnarhvort
ekki sé timabert ad kennarar { kennaraskélum
taki sina eigin starfshetti til skodunar. Margir
toku pessari dskorun og um pad bil dratug
seinna, arid 1992, var stofnadur sérstakur
hépur um petta madlefni innan Bandarisku
samtakanna um menntarannsoknir (AERA:
American Educational Research Association).
Hoépurinn kallar sig sjdlfskodunarhépinn (self-
study interest group) og er nd medal sterstu
dhugahdpainnan AERA (Bullough og Pinnegar,
2001). Heitid (self-study) endurspeglar pd
afstodu hopsins ad lykilatridi sé fyrir pd sem
kenna kennaranemum ad horfa gagnrynum
augum 4 eigin starfshatti. Hvernig er kennt,
segja fulltrdar pessa hops, hefur ekki sidur og
jafnvel meiri ahrif 4 kennaranema en hvad er
kennt.

Skrif Lortie (1975) og Zeichner og
Tabachnick (1981) vekja dleitnar spurningar
um kennarandm: Hvar og hvernig laerir f6lk
i raun ad kenna? Er hugsanlegt ad folk leri
a0 kenna dour en pad hefur formlegt ndm
i kennaraskola? Er hugsanlegt ad formlegt
kennarandm hafi 1 raun litil dhrif 4 verdandi
kennara? Er hugsanlegt ad jafnvel D6
kennaranemar verdi (sumir) hallir undir ny
vidhorf og nyja starfshaetti pd skolist petta af
peim 4 vettvangi skélans?

Lj6st md vera ad svor manna vid spurningum
af pessu tagi markast af pvi hvada hugmyndir
peir gera sér um ndm almennt og starfsndm
sérstaklega. Fram undir 1980 var si hugmynd
helst vid 1ydi ad akademiskt greinatengt ndm
snerist um yfirferslu pekkingar. A drunum
upp ur 1980 for hugsmidahyggja ad lita 4
sér krela og vard bratt rikjandi afstada 1
morgum  kennarahdskélum. Samkvemt

2 Enski titillinn er : Are the effects of univerity teacher education ‘washed out’ by school experience?
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hugsmidahyggju byggir folk sjalft sina
pekkingu — tr peirri reynslu sem pad verdur
fyrir. Trdi kennari pessu breytist hlutverk hans
ur fredaranum i medhjdlparann: Hlutverk
hans er ekki ad koma pekkingunni til skila
heldur ad skapa nemendum g6d skilyrdi til
ndms, menntandi reynslu. Pegar kennari
verdur hallur undir hugsmidahyggju beinist
athyglin edlilega a0 nemandanum, hvernig
honum gangi pekkingarsmidin, en lika pvi
sem hann hefur 4dur smidad: forhugmyndum
hans. Sé hann kennaranemi vaknar sd spurning
hvada hugmyndir hann sé med { farteskinu um
skdlastarf og hvada dhrif pessar hugmyndir hafi
4 ndm hans { kennaraskélanum. Petta skyrir
ad einhverju leyti pd stadreynd ad 4 nastu
arum (9. og 10. dratugnum) urdu fredimenn
4 svidi kennaramenntunar mjog uppteknir
af forhugmyndum kennaranema (sem peir
kolludu ,,prior beliefs* eda ,,entering beliefs*)
og pbéd einkanlega hugmyndum beirra um
pekkingu, nim og kennslu. I yfirlitsgrein sem
Virgina Richardson (1996) skrifar um pessar
rannséknir 4 forhugmyndum kennaranema
kemur fram

e ag beir trda pvi flestir ad reynslan sé
besti kennarinn

e a0 hugmyndir peirra um kennslu eru
yfirleitt 61j6sar

e a0 peir hafa alla jafnan mdtad sér
dkvednar kennarafyrirmyndir, bzdi
jakvadar og neikvaedar

e ad pessar fyrirmyndir hafa oft sterk ahrif
4 afstodu peirra til kennarandmsins,
jafnvel 1 pd veru ad sumum finnst peir
vita hvernig eigi ad kenna

e ad margir peirra eru hallir undir
positiviska pekkingarfredi: lita svo
4 ad kennarinn afhendi nemendum
sinum pekkingu og ad hlutverk peirra
sé ad muna hana.

Nidurstodur 4 bord vid pessar i bland
vid ny vidhorf til ndms og pekkingar
(hugsmidahyggju) hofdu bratt mikil dhrif {
morgum kennaraskélum, jafnvel svo ad

likja ma vid hallarbyltingu eda ,,paradigm
shift” eins og fredimenn segja gjarnan pegar
meirihdttar breytingar verda 4 vidhorfum félks.
Meginmarkmid kennaramenntunar samkvamt
hinni nyju syn er ekki ad ,.koma pekkingunni
til skila® heldur ad hjdlpa kennaranemum ,,ad
umbreyta duldum (tacit) og litt igrundudum
hugmyndum um kennslu, ndm og namskrd
i medvitadar og rokstuddar hugmyndir*
(Richardson, 1996, bls. 105).

Segja ma ad hin nyja syn sem Richardson
utlistar { grein sinni hafi fengid byr undir bada
vengi { annarri yfirlitsgrein um rannséknir 4
kennarandmi sem birtist tveimur drum seinna
(Wideen, Mayer-Smith og Moon, 1999). Par eru
teknar til skodunar yfir 90 reynslurannséknir
(empirical studies) 4 kennarandmi { peim til-
gangi ad atta sig 4 pvi hvort kennaramenntun
skilar drangri og pa hvernig. Meginnidurstada
Wideen og félaga er st a0 kennaraskdlar sem
byggja 4 hugsmidahyggju og vinna ut frad
forhugmyndum kennaranema néi betri drangri
en kennaraskélar sem vinna 4 hefdbundnari
nétum. Pegar peir tala um ,betri drangur®
er vidmidid breytingar 4 grunnhugmyndum
kennaranema um skoélastarf, hvort par eigi sér
stad eda ekki og { hve rikum meli. Pad sem
einkennir gjarnan hefdbundna kennaraskola
er sterk dhersla 4 fredin, ad koma ,,pvi sem
er vitad“ til skila en litil dhersla 4 pad hvernig
kennaranemarnir tilka pad sem peir heyra og
lesa um. Pad er eins og menn geri rad fyrir pvi
a0 ef pekkingin kemst til skila komi kunnéttan
eda verklagid {1 kjolfarid. Par sem menn stydjast
vid hugsmidahyggju er hins vegar gert rdd fyrir
pvi ad ndmid sé nokkurs konar samningar
eda sdttagjord: Nemandinn kemur med sinn
farangur og kennararnir med sin fredi og
sidan fer af stad umraeda um pad hvernig megi
stilla saman persénulegan farangur nemans og
pad sem adrir hafa verid ad hugsa (Bullough,
1992; Sumara og Luce-Kapler, 1996). Med
00rum ordum, ndmid verdur personulegt
uppbyggingarferli: Nemandinn skodar hug-
myndir sem hann hefur sjélfur smidad sér um
skélastarf og mdtar per vid hugmyndir sem
sprottid hafa af rannséknum og fradastarfi
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med pad i huga ad préa hugmyndir sinar
vantanlegum nemendum til hagsbéta. Ad baki
slikri syn 4 kennarandm leynist gjarnan su
hugsun ad breytingar 4 grunnvidhorfum leidi
til breytinga 4 starfshdttum. Eins og Wideen
og félagar (1998) benda 4 ®ttu menn ad stilla
slikum ventingum { héf. Vettvangurinn er
ekki bara eitthvert leiksvid par sem kennarinn
dansar eftir n6tum sem hann fékk eda bjo sér
til 1 kennarandminu. Par eru adrir kennarar og
par eru raunverulegir nemendur og par eru
dkvedin lifsform og vidhorf og hefdir { gangi
og allt petta hefur sin dhrif 4 hinn nyttskrifada
kennara, sem éattar sig nd 4 pvi ad p6 hann
sé utskrifadur 4 hann bysna margt 6lert: Nu
er komid ad pvi ad lera 1 starfi, byggja upp
haldgéda starfspekkingu.

Sérfraedipekking og starfs-
pekking

Arid 1997 lokadi Haskélinn i Chicago
kennslufraedideild sinni. [ kjolfarid birtist {
Education Week grein eftir kennara nokkurn,
Basset ad nafni, par sem hann segist ekki
grita lokun deildarinnar. Hann hafi verid
kennaranemi par { eina tid og liti0 lert af
ndminu enda hafi pad verid fredilegt og ur
tengslum vid raunverulegt skélastarf. Menn
mega ekki gleyma pvi, sagdi Basset, ad kennsla
er idn en ekki visindi (craft, not a science).
Mary M. Kennedy (1999) segir pessa sogu {
upphafi greinar sem hun kallar ,,Ed Schools
and the Problem of Knowledge®“. Hun gripur
stadhafingu Bassets 4 lofti og skrifar:

Petta er dhugaverd kenning. Ef kennsla er ion
frekar en visindi, og ef hin lerist heldur a
vettvangi en { solum hédskdlanna pa er edlilegt
a0 spyrja hvort kennaramenntun eigi sér
tilverurétt og pd um leid hvort pad sé nokkurt
vit { pvi ad vera ad stunda rannséknir a pessu
svidi... Fullyrding [Bassetts] um ad kennsla
sé i0n sem byggist ekki 4 rannséknum snertir
kjarnann { umradunni um hvort kennslu- og
menntunarfredi hafi eda geti haft pydingu fyrir
kennslu eda adrar athafnir tengdar skdlastarfi,
t.d. rddgjof, stjornun, ndmskrarpréun og
stefnumotun. Ber ad skoda allar pessar athafnir
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sem i0nir (crafts)? Gagnast peim i reynd
nokkud su formlega pekking sem sprettur af
rannséknum og birtist { bokum? (Kennedy,
1999, bls. 30)

Sumir myndu kannski visa ordum Bassetts til
fodurhisanna og segja pa@r innantémt bladur
og endurém af gémlum og dreltum vidhorfum
til kennaramenntunar. Pad gerir Kennedy ekki.
Hun tekur pau alvarlega, telur a0 Bassett og
hans likar hafi nokkud til sins mals, ad hér
s¢ vid raunverulegan vanda ad glima sem
kennaraskodlar verdi ad taka alvarlega. Hin
minnir 4 ad kennaraskélar hafa I6ngum verid
gagnryndir fyrir ad veita ekki négu gdda
starfsmenntun og ad pessi gagnryni komi
ekki adeins utan frd (t.d. frd kennurum og
stjornmalaménnum) heldur lika innan frd, dr
rodum fredimanna um kennaramenntun, en
margir peirra halda pvi fram ad si fraedilega
pekking sem kennaraskodlar leggja jafnan
dherslu 4 komi kennurum ad litlu haldi og
jafnvel ad raunverulegt kennarandm eigi sér
stad eftir ad formlegu kennarandmi lykur, ad
kennarar leri fyrst og fremst ad kenna tt frd
peirri reynslu sem peir verda fyrir { starfi.

Er petta veruleikinn? — spyr Kennedy.
Er hugsanlegt, batir hin vid, ad su
sérfredipekking sem kennaraskélar byggja
starfsemi sina 4 eigi { raun ekkert erindi vid
kennara, ad hun sé, pegar grannt er skodad,
o6samrymanleg starfspekkingu kennara? Til ad
svara spurningunni fer hin pd leid ad greina
par gerdir pekkingar sem hér um redir.

Starfspekking (craft knowledge) kennara,
segir Kennedy, er reynslubundin pekking,
sprottin af reynslu { starfi og { lifinu yfirleitt.
Hin er alla jafnan oyrt (tacit) en birtist sem
lifandi afl 1 hattum kennarans, hreyfingum
hans, latbragdi, talshittum og framkomu.
Sérfredipekking (expert knowledge) er hins
vegar afurd rannsékna. Megineinkenni hennar,
segir Kennedy, er ad hin er yrt, sett fram {
ordum og setningum (propositional) og pad er
einmitt petta sem gerir hana medferilega og
adgengilega: pad sem sett hefur verid fram {
ordum finnur sér leid inn { timarit, bakur og
tolvur; verdur ad textum sem pu og ég getum
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skodad, gagnrynt og rett. P4 ber ad hafa
i huga, segir Kennedy, ad sérfredipekking
verdur til vid rannséknir par sem alla jafnan er
beitt strongum adferdafredilegum reglum. A
rannsakendum hvilir sd skylda ad nidurstodur
peirra séu dreidanlegar eda triverdugar. Af
pessu leidir ad sérfredipekking er yfirleitt
eitthvad sem tekid er mark 4 — og verdur, pegar
best letur, almenn pekking sem birtist { bokum,
til demis 1 ndmsbékum sem kennaranemar
nota.

Meistarapekking

[ 1j6si pess hve sérfredipekkingin og reynslu-
bundin starfspekking kennara eru O6likrar
ndttdru er hugsanlegt ad per eigi ekki samleid,
segir Kennedy. Pess gefast p6 demi ad
sérfredipekking og reynslubundin pekking
spili prydilega saman. Petta 4 badi vid um
dkvedin fyrirberi eins og skdk en lika um
tiltekin sérfraedistorf, til demis leknisfredi og
edlisfredi. Pegar best letur er eins og pessar
tvaer gerdir pekkingar renni saman og bd
verdur til pad sem Kennedy nefnir expertise
— en ég kalla meistarapekkingu og hef pa {
huga meistara 4 bord vid trésmidameistara og
skdkmeistara.

Skékmeistarinn byr yfir mikilli reynslu en
lika sérfredipekkingu sem hann tileinkar sér
badi af lestri boka og med eigin rannséknum
4 taflmennsku peirra sem skara fram tr. Og
pad er einmitt pessi sampetting sem gerir
hann ad meistara. Leikmadurinn, sa sem rétt
kann mannganginn, sér einstaka skdkmenn hér
og bar 4 bordinu og kannski 1 — 2 leiki fram
i timann. Skdkmeistarinn greinir hins vegar
munstur og ymsa moguleika { stodunni og sér
marga leiki fram { timann. Sérfredipekkingin
gerir honum kleift ad sja betur og lengra en
leikmadurinn sem einungis stydst vid reynslu
sina.

Svipudu madli gegnir um annad félk sem
hefur badi mikla reynslu 4 tilteknu svidi og
hefur aflad sér mikillar almennrar pekkingar 4
svidinu. Pad verdur, rétt eins og skdkmeistarinn
i skdkinni, meistarar 4 sinu svidi, skynjar
hlutina dypra en 6innvigdir, les adstedur med

skarpari og gagnrynni hetti, sér misfellur par
sem adrir sjd allt slétt og fellt og munstur par
sem adrir sja oreidu.

Oft litur at fyrir ad reynslan og sérfredi-
pekkingin neri hvor adra. Reynsla f6lks
verdur dypri { 1jési sérfredipekkingarinnar og
sérfredipekkingin 6dlast fyllri merkingu med
reynslunni. Tokum sem demi lekna. Fdum
blandast hugur um ad lzknar byggja oftast
badi 4 reynslu og sérfredipekkingu. Laknir
Lles* sjuklinga sina { 1j6si fyrri reynslu af
00rum sjuklingum sem til hans hafa komid
en lika { 1j6si peirra freda sem hann tileinkadi
sér 1 leknandminu. Petta tvennt, reynslan og
freedin, virdist nara hvort annad. Pad sem
hann lerdi af békum fer dypri merkingu {
gegnum reynslu, med hverjum sjiklingi sem
hann umgengst og { gegnum samredur vid
starfsfélaga. En fredin nera lika reynsluna,
gera lekninum kleift ad setja pad sem hann
upplifir { starfi { samhengi, greina tengsl par
sem adrir sja bara adskilda og einangrada
patti. Og par sem sérfredipekkingin er 1 formi
yrdinga gefur hiin peim sem hana hefur aukna
moguleika 4 ad rokstydja gerdir sinar og lera
i starfi. Laknirinn rddgast vid félaga sina {
krafti peirrar sérfredipekkingar sem peir eiga
sameiginlega og hin audveldar honum lika
ad lesa fraeodigreinar og auka pannig pekkingu
sina. Reynslupekking kennara er hins vegar
persénubundin og Oyrt og getur pvi ekki verid
sameign. Kennarar eru, i pessum skilningi,
ordlaus stétt. Hafi nyr kennari dhuga 4 ad efla
starfskunnattu sina med pvi ad kynna sér pad
sem adrir kennarar hafa skrifad um kennslu
verdur hann likast til fyrir vonbrigdum. Slik
skrif eru dlika sjaldgaf og hvitir hrafnar.

Kennsla og sérfraedipekking

Kennedy telur ad sérfredipekking @tti ad geta
nyst kennurum { starfi. Sem demi nefnir hin
forhugmyndir barna sem ég minntist 4 hér ad
framan. Rannséknir hafa leitt { 1j6s ad born
eru bysna lunkin ad smida sér hugmyndir
um ndttdruleg fyrirberi, til demis krafta og
hreyfingu, rafmagn og neringu plantna. Ztla
md ad slik pekking eigi erindi vid kennara,
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segir Kennedy — og ekki loku fyrir pad skotid
ad hiin opni peim nyja heima og nyja moguleika
i starfi.

Eg tek undir petta og visa pd til eigin reynslu.
Fyrir allmérgum drum skrifadi ég grein {
Ny menntamdl sem ég nefndi Raungreinar
— til hvers? (Hafpér Gudjénsson, 1991).
Par greini ég frd athugunum sem ég gerdi 4
forhugmyndum nemenda minna um loft. Eg var
pa framhaldsskolakennari ad kenna efnafraedi
og hafdi kynnst rannséknum 4 forhugmyndum
barna eda ,,children’s preconceptions® eins og
pad var kallad i fredibokum sem ég afladi mér
(Driver, 1983; Driver, Guesne og Tiberghien,
1985; Osborne og Freyberg, 1985). Adur en ég
kynntist slikum rannséknum hafdi ég litio leitt
hugann ad ndmi nemenda minna, hvernig peir
hugsudu eda hvernig peir lerdu. Eg kenndi
einfaldlega mina efnafraedi og lagdi sidan fyrir
prof til ad gd ad pvi hvort nemendur hefdu
,,Ndd pessu* eins og madur ordadi pad. Hvad
veri ad gerast { kollinum 4 peim 4leit ég utan
minnar 16gségu. Hlutverk mitt var ad koma
ndmsefninu til skila og hlutverk nemenda ad
taka vid pvi. Pad var allt og sumt. Gengi pad
illa var helst vid nemendur ad sakast, ad peir
vaeru annadhvort ekki négu géafadir eda ekki
ndgu idnir nema hvorttveggja veri.

Fredibekurnar sem ni rak 4 fjorur minar
s0gdu adra sogu af nemendum. Peir eru ekki
vidtakendur heldur smidir. Peir taka ekki vid
pekkingu heldur skapa hana. Peir gera sér
hugmyndir og hugsanir r peim dreitum sem
peir verda fyrir og { 1j6si peirrar pekkingar sem
peir hafa ddur skapad sér. Pegar vid kennararnir
erum ad udtskyra hluti fyrir nemendum finnst
okkur sem vid séum ad fara peim merkingu
og skilning & silfurfati. Pad er misskilningur,
sogou hin nyju freedi. Nemendur piggja aldrei
af okkur merkingu og heldur ekki skilning.
Peir verda ad buda sér merkingu og skilning dr
pvi sem peir heyra og sja { timum 4 grundvelli
pess sem peir vita og skilja fyrir.

Og ég skildi ad si mynd sem hér var
gefin af nemendum var ekki ny af ndlinni.
Rannsakendur hofou leitad i smidju Piaget
(1973). A pridja tug sidustu aldar t6k Piaget
itarleg viotol vid born og komst pad ad raun um
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ad pau hofou gert sér floknar hugmyndir um alls
kyns fyrirbaeri 1ongu 4dur en pau fengu kennslu
um pau. A grundvelli pessara nidurstadna og
med hlidsjon af pekkingarfredi Immanuel
Kant setti Piaget fram nyjar hugmyndir um pad
hvernig born (og manneskjur yfirleitt) 6dlast
pekkingu: Pekking er ekki eitthvad sem kemur
utan frd heldur eitthvad sem barnid skapar dr
reynslu sinni og { peim tilgangi ad koma reglu
4 heiminn parna tti. An slikrar skopunar yroi
lifid samhengislaust og heimurinn parna uti
éreidan ein.

Sud nyja syn sem hér var bodud og nefnd
hugsmidahyggja (constructivism) hreyfoi vid
mér. Eg for ad sji nemendur mina 1 nyju 1jési,
sem pekkingarsmidi frekar en pekkingarpega,
og petta hafdi, med tid og tima, dhrif &
starfshatti mina. Samredur urdu til ad mynda
dberandi pattur i kennslunni hja mér. Eg var
nu ekki lengur ad koma efninu til skila heldur
hjédlpa nemendum minum ad byggja upp
pekkingu sina. Pegar kennari er farinn ad hugsa
4 pennan hatt verdur samtalid edlilegur pattur {
kennslunni: leid kennarans til ad fylgjast med
og stydja vid pekkingarskdpun nemenda.

En hin nyju fredi rugludu mig lika { riminu.
Eg hafdi vanist pvi ad hugsa um pekkingu
sem ,.eitthvad parna uti“, til demis sem texta
i ndmsbokum, enda var alltaf verid ad segja {
kringum mig ad hlutverk okkar kennara veri
ad koma namsefninu (pekkingunni) til skila.
Nu s6gdu hin nyju fredi ad pekking veari ekki
,parna uti* heldur ,,parna inni*“, ad nemendur
honnudu hana sjalfir. Hvernig atti ad koma
pessu heim og saman?

Satt best ad segja olli petta mér nokkrum
hugarkvélum og pad var ekki fyrr en allmorgum
drum sidar ad ég skildi hvernig landid 14. P4 var
ég kominn { doktorsndm og farinn ad 4tta mig
4 pvi ad til eru margs konar ordredur um hluti
og ad merking orda getur verid breytileg fra
einni ordredu til annarrar. Ein tegund ordraedu
(st sem vid kennum vid heilbrigda skynsemi)
kennir okkur ad pekking sé eitthvad parna
Giti. Onnur tegund ordrzdu (si sem flokkast
undir hugsmidahyggju) segir ad pekking sé
hugsmio.

[ 1jési peirrar ségu sem hér hefur verid
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s0gd finnst mér ég geta tekid heilshugar undir
med Kennedy pegar hin segist sannferd
um ad sérfredipekking geti ordid kennurum
mikilvaegur vegvisir 1 starfi. Eg upplifdi petta 4
eigin skinni. A hinn béginn finnst mér mikilvagt
ad undirstrika ad s endurnyjun sem ég upplifdi
4 sjélfum mér sem kennara pegar ég komst {
teri vid hugsmidahyggjuna og rannséknir a
forhugmyndum nemenda gerdist ekki 4 einni
néttu og gekk ekki dtakalaust fyrir sig. Eg hafdi,
4dur en ég kynntist pessum nyju hugmyndum,
lagad mig ad rikjandi vidhorfum { menningu
framhaldsskélans, til demis hugmyndinni um
yfirferd, ad pad skipti mestu mali ad komast
yfir sem mest ndmsefni 4 sem stystum tima.
Eitt af slagordum hugsmidahyggjunnar er hins
vegar ,,minna er meira® (less is more) og felur
i sér pd hugmynd ad betra sé (ef nemendur
eiga ad lera vel) ad fara yfir heldur minna efni
en gera pvi sem fengist er vid peim mun betri
skil, til demis med athugunum af ymsu tagi
og samredum vid nemendur. Eins og gefur
a0 skilja vard dr pessu heilmikil togstreita
sem ég geri nokkur skil { fyrrnefndri grein
(Hafpér Gudjonsson, 1991) undir yfirskriftinni
,baréttan vid yfirferdardrauginn®. I stuttu mali
lenti ég 1 pvi ad verda & eftir fél6gum minum
sem voru ad kenna sama ndmsefnid og petta
olli mér nokkrum kvida, sérstaklega pegar
lokaprofid ndlgadist.

Panniger petta gjarnan med nyjar hugmyndir,
par eiga erfitt uppdrittar vid adstedur sem
voru hannadar i ljési eldri hugmynda. I
framhaldsskélum gildir ekki 16gmélid ,,minna
er meira®“ heldur 16gmalid ,,meira er meira®.
Og par er pekking ekki eitthvad sem nemendur
bda til 1 hugskoti sinu heldur eitthvad sem
Hliggur fyrir og hefur verid ,hugsad dt {
gegn“. Hlutverk framhaldsskélakennarans er
ad koma ,,pvi sem liggur fyrir og hefur verid
hugsad* til skila og pad er hlutverk nemenda {
framhaldsskélum ad taka vid pessu uthugsada
(kenningum, [6gmdalum, reglum, stadreyndum),
kyngja pvi sem kennarinn segir og pvi sem
stendur { ndmsbdékunum, piggja hugsanir
annarra. Framhaldsskélinn hefur takmarkad
rymi fyrir hugsun, hugmyndir og vidhorf
nemenda. Pannig hefur petta verid um langan

aldur og petta hefur mdétad kennara, mann
fram af manni, kynslé0 eftir kynsl6d. Og petta
4 lika vid um Onnur skoélastig, grunnskélann
og hdskélann, jafnvel kennaraskéla eins og
Zeichner og Tabachnick (1981) yja ad. Su sl6d
sem adrir hafa trodid og si menning og pad
kerfi sem hefur préast i kringum pessa sl6d
sogar folk til sin (Davis og Sumara, 1997). Pad
er ekki audvelt ad vikja af pessari s160, fara ad
hugsa 60ruvisi og gera 6druvisi en hinir. Pad
getur ordid einmanaleg idja. Skoli er samfélag
og i samfélagi er folk gjarnan samstiga, hneigist
til ad gera hluti saman og tala saman. P6 madur
hafi adrar hugmyndir en gerist og gengur vill
madur samt ,,vera med*, taka patt { storfum
pess skolasamfélags sem madur tilheyrir. Og
petta er, ad minu mati, ein af dstedum pess ad
nyjar hugmyndir (sérfredipekking) eiga erfitt
med ad festa retur { skélum: Per falla ekki ad
peirri ordraedu sem fyrir er, samra@mast ekki
peim talshdttum sem métast hafa { samfélaginu.
Kennaranemi sem kemur med nyjar hugmyndir
inn 1 skélasamfélagid finnur fljétlega ad per
»eiga ekki vid*™ eda ad ,.hér tala menn ekki 4
pessum nétum®. Og kennaraneminn vill ad
sjalfsogdu vera med 4 nétunum. Hann vill ekki
lenda utangards.

Pad er vid ramman reip ad draga. Jaftnvel po
kennaranemi sé dgetlega ad sér 1 fredunum
og tilbidinn til ad troda nyjar slédir { kennslu
pa er vidbdid ad honum verdi 1itid 4agengt.
Ef marka md Jerome Bruner (1996) pa
hefur hugsmidahyggja eda dlika hugmyndir
ekki nad ad festa ratur { skdlastarfi i okkar
heimshluta. Kennarar beita alla jafnan ekki
einhverjum fredum sem peir lerdu um {
kennarandmi. Peir kenna frekar { samrami vid
hugmyndir sem peir hafa alist upp vid og eru
svo samgrénar hugsun peirra og starfshittum
a0 peir koma ekki auga 4 per. Petta er Oyrt
reynslupekking sem kennarar hafa drukkid {1
sig Ur menningunni og pvi yfirleitt og ad mestu
leyti 6medvitud. A9 mati margra fredimanna
sem fdst vid kennaramenntun er lykilatridi
ad kennaranemar taki slikar hugmyndir til
skodunar strax { upphafi kennaranams, ad peim
sé€ hjélpad til ad skoda sinn eigin farangur, 4tta
sig & pvi hvers konar hugmyndir og talshetti
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um skolastarf peir hafa verid ad drekka { sig 4
lifsgdngu sinni. Sé petta ekki gert er dliklegt
ad kennaranemar proski hugsun sina ad rddi {
kennarandminu (Richardson, 1996). Pekkingin
sem peir 60last 1 kennarandminu verdur pa
timabundin yfirbordspekking sem gufar upp {
ndvigi vid raunverulegt skélastarf en eftir sitja
gomlu forhugmyndirnar — og allt verdur sem
fyrr. Medal peirra fredimanna sem hallast ad
slikum hugmyndum eru Korthagen og félagar
hans { Utrecht 1 Hollandi. Peir telja ad best
sé ad snia deminu vid midad vid pad sem
almennt gerist i kennaraskélum: I stad pess
ad kenna folki fredin og senda pad sidan Ut 4
vettvang ad beita peim eigi kennaraskélar ad
einbeita sér ad pvi ad hjilpa kennaranemum
ad proa hugmyndir sinar at frd peirri reynslu
sem peir 00last 4 vettvangi, fara dr praksis
yfir { fredin frekar en andstedu leidina. Petta
kalla peir félagar raunheefa kennaramenntun
(realistic teacher education).

Raunhaef kennaramenntun

Arid 1999 birtist grein i Educational
Researcher sem vakti talsverda athygli og
fékk sérstok verolaun Bandarisku samtakanna
um menntarannsoknir, AERA (American
Educational Research Association) sem gefa
ut fyrrnefnt timarit. Greinin ber yfirskriftina
Linking Theory and Practice: Changing the
Pedagogy of Teacher Education og hofundar
hennar eru tveir hollenskir fredimenn, Fred
A. Korthagen og Jos P. A. M. Kessels, en peir
starfa vio Haskélann 1 Utrecht { Hollandi.

Eins og yfirskriftin gefur til kynna bodar
greinin nyja hugsun um kennaramenntun.
Hofundarnir benda 4 ad flestir kennaraskdlar
virdist ganga 1t fra hugmyndinni um yfirferslu
fredanna, p.e. peirri hugmynd ad kennaranemar
eigi fyrst ad tileinka sér fredin og sidan beita
peim 4 vettvangi skélans. Pessi hugmynd,
segja peir, gengur ekki upp og draga fram
eftirfarandi dstedur:

e [ fyrsta lagi ber ad hafa i huga ad

kennaranemar koma inn { kennaraskola
med djupstedar forhugmyndir um

2

skolastarf, byggdar 4 margra 4ra
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reynslu af skélum (sbr. Richardson,
1996; Lortie, 1975). Forhugmyndirnar
eru gjarnan 4 skjon vid per kenningar
sem kenndar eru { kennaraskélanum
en par sem per eru djipstedar halda
par velli og virka jafnvel sem vorn
eda einangrun gagnvart kenningum
freedimanna.

e [ 60ru lagi verdum vid ad horfast
i augu vid pad ad folk tileinkar sér
ekki nyjar hugmyndir eda endurskodar
afstodu sina nema pad finni hja sér
longun eda dstwou til ad gera slikt.
Ef kennaranemi sér ekki dstedu til ad
tileinka sér fredin pd er hapid ad hann
geri alvarlega tilraun til ad lera pau {
einhverri dypt - heimfara pau — eins og
Gudmundur Finnbogason hefdi liklega
ordad pad.

e [ pridja lagi eru pau fredi sem haldid
er ad kennaranemum { kennaranami oft
pess edlis ad bau koma ad takmorkudum
notum { kennslustofunni (sbr. Kennedy,
1999). Par er ,,allt 4 fullu® eins og vid
segjum stundum, kennaraneminn hefur
i morg horn ad lita og parf stoougt
ad vera ad bregdast vid nemendum.
Vid slikar  kringumst@dur hafa
kennisetningar (fredi) tilhneigingu til
ad ,,gufa upp* hafi per 4 annad bord
verid heimfardar.

[ 1j6si pess sem hér hefur verid upptalid
og { lj6si rannsékna sem stydja pessar
stadhafingar, segja Korthagen og Kessels, er
merkilegt til pess ad hugsa hvad kennaraskdlar
halda fast { ,,beitingarlikanid* (application-of-
theory-model). Peir segjast hafa farid vida og
kynnt sér starfshatti margra kennaraskédla og
yfirleitt séu menn vid sama heygardshornid -
jafnvel 1 peim tilvikum par sem kennarandmid
hefur verid endurskipulagt! P4 bati menn
bara vid fredum, { peirri trd ventanlega ad
kennaranemar purfi meiri fredi til ad standa
sig vel 4 vettvangi.

Korthagen og félagar hans { Utrecht vilja fara
adra leid og peir gera pad { praksis. { greininni
sem hér er til umfjollunar (Korthagen og
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Kessels, 1999) er greint fra pvi ad vid Haskol-
ann { Utrecht sé unnid med kennaranemum
4 00rum nétum en almennt gerist og, ef
marka ma 6hddar matsrannséknir sem gerdar
hafa verid 4 pessari starfsemi — og sagt er
frd { greininni, pa virdist hin ganga nokkud
vel. Kennaranemar par virdast anagdari med
ndmid en gengur og gerist medal kennaranema
i 60rum kennarask6élum { Hollandi. Einnig hafa
rannséknir 4 kennaranemum vid Hdskélann
i Utrecht leitt { 1j6s ad peir virdast ekki eda
sidur verda varir vid hina alremdu gjd milli
freda og starfs sem stridir kennaranemum vida
annars stadar: peir virdast sidur lenda { beirri
stodu ad finnast pbad sem peir voru ad lera {
kennaraskélanum ekki eiga vid & vettvangi.
Teorfu-praksis-gjdin virdist minnka! Hvernig
md pad vera? Hvad er eiginlega { gangi parna
i Utrecht?

[ stuttu mali: Hlutunum er snid 4 haus. Pad
er ekki unnid ut frd hugmyndinni ,,tir fredunum
yfir { praksis heldur 4t frd hugmyndinni
,ur praksis yfir 1 fredin“. Grunnhugmyndin
er einfold: Vid lerum yfirleitt best med pvi
ad takast 4 vid praktisk vidfangsefni sem
krefjast lausna og hvetja okkur til dada. Vid
Haskdlann { Utrecht byrja kennaranemar ekki
med kenningar um skélastarf. Peir byrja med
praktisk viofangsefni sem vekja p4 til vitundar
um hvad peir eru sjélfir ad hugsa. Eitt af fyrstu
verkefnum kennaranemans felst { pvi ad kenna
einum nemanda tiltekid efni. Kennaraneminn
tekur kennsluna upp 4 hljédsnzldu, hlustar
sidan 4 upptokuna og reynir, eftir bestu getu,
ad greina pau ordaskipti sem attu sér stad.
Ef a0 likum letur skynjar kennaraneminn ad
nemandinn er ekki & somu bylgjulengd og
hann. Hann, kennaraneminn, hefur nd 60last
personulega reynslu sem segir honum ad
kennsla sé ekki einfalt mal, ad adrir hugsi
ekki endilega eins og hann eda lari eins og
hann. Liklegt md telja ad petta hreyfi vid
kennaranemanum, kveiki forvitni hans og veki
jafnvel med honum longun til ad kanna hvad
rannsoknir segi um betta!

Korthagen og félagar vara beinlinis vid
pvi ad fredum sé ,hellt yfir“ kennaranema {

upphafi kennarandms. Peir verdi fyrst ad fa
tekiferi til ad skoda sinar eigin hugmyndir
og mdta par vid praktisk vidfangsefni, segja
peir. [ gegnum praktiska reynslu 4 bord vid pa
sem lyst var hér ad framan (kennaranemi ad
kenna einum nemanda) og med pvi ad igrunda
pa reynslu 6dlast kennaraneminn personulega
pekkingu & pvi starfi sem hann er ad lera til.
Hlutverk kennaraskdlans er ad hjdlpa honum
ad proa pessa pekkingu, hjalpa hugmyndum
ad fedast, nera per og efla { gegnum ny
verkefni og vidfangsefni, frekari igrundanir og
umraedur, bedi vid samnemendur og kennara.

En hvad med fredin? A bara ad stinga
peim undir st61? — kynni nu einhver ad spyrja.
Svarid er ,,nei”. Fredin hafa sinu hlutverki ad
gegna { likani Korthagen og félaga en 4 annan
hétt en { beitingarlikaninu. { beitingarlikaninu
eru kennaranemum ferd eda afhent fredin
(pad sem adrir hafa verid ad hugsa) og pess
vaenst ad peir tileinki sér pau og beiti peim 4
vettvangi. [ raunhaefa likaninu er hins vegar
gert rad fyrir pvi ad til séu tvenns konar fraedi:
Fredi (med stéru F-i) og fredi (med litlu f-1).
Fredin med stéru F-i eru sérfredipekkingin,
si pekking og pau vidhorf sem rekja ma
til rannsékna og fredimennsku. Fredin med
litlu f-i eru afurd kennaranemans, hugmyndir
sem hann skapar med sjalfum sér ut fra eigin
reynslu og af samskiptum vid annad f6lk, {
ndvigi vid raunverulegt skolastarf, en lika
(pegar best letur) 1 ndvigi vid Fradin (med
stéru F-i). Lesandinn skynjar hér ventanlega
narveru hugsmidahyggju enda byggir likan
Korthagen og félaga ad hluta til 4 peirri
hyggiju, p.e. peirri tri ad raunveruleg pekking
sé eitthvad sem byr med manneskjunni,
sé¢ hluti af vitsmunalifi hennar. Midad vid
pessa syn eru Fradin (med stéru F-i) sem
kennaraneminn kynnist { kennarandmi ekki
eiginleg pekking heldur efniviour i pekkingu
eda pekkingarsképun hans, ord og setningar
sem hann getur hugsanlega heimfert, fundid
stad { peim personulega pekkingarheimi sem
fyrir er og bannig aukid sér ordaforda og
proskad med sér nyja talshatti og nyja hugsun
(Hafpér Gudjonsson, 2005).

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007



50

Ad kenna i ljosi freeda og rannsokna

Pegar Korthagen og félagar hans tala um
raunhaefa kennaramenntun (realistic teacher
education) eru peir, ad eigin sogn, ad feta {
fétspor Hans Freudenthal, sem er velpekktur
hollenskur sterdfredingur og préadi nyja teg-
und sterdfredimenntunar, svonefnda raun-
heefa steerdfreedimenntun (realistic mathematics
education) sem borist hefur vida um 16nd, m.a.
til Islands. Kjarninn { hugsun Freudenthal er ad
sterdfredi sé ekki ,,skopud grein™ (a created
subject) heldur ,,grein til ad skapa® (a subject
to be created). Ad lera sterdfredi felur pa {
sér ad skapa sinn eigin sterdfrediheim tt fra
eigin reynslu og med hliosjon af pvi sem adrir
hafa hugsad en ekki med pvi ad lera reglur og
adferdir (til demis ,,ad taka til lans*) og beita
peim sidan (meira og minna hugsunarlaust).
Hugmynd Freudenthals felur { sér dherslu 4
vitsmunalegan proska: ad born proski med sér
sterdfredilega hugsun en treysti ekki { blindni
4 adferdir sem adrir rétta peim. A svipadan hétt
byggir raunh@fa likanid um kennaramenntun 4
peirri hugmynd ad kennaranemar proski med
sér sina eigin kennslufradi { stad pess ad taka
vid pvi sem adrir rétta ad peim. Eitthvad sem
madur proskar med sér (i gegnum athafnir og
umradur) verdur manni frekar ad vopni en
kennisetningar sem madur reynir ad muna. Pad
verdur manni ad vopni vegna pess ad pad er
hluti af manni sjalfum — heimferd (embodied)
pekking.

Kennaranam og tungutak

Hvernig kennarar vinna med nemendum sinum
métast vitaskuld af pvi hvada hugmyndir peir
(kennararnir) gera sér um ndm og petta 4
vid um kennara 4 Ollum skoélastigum, lika
pa sem kenna { kennarask6lum. Sidustu tvo
dratugina hefur hugsmidahyggja ordid mjog
dberandi { morgum kennaraskélum, ndnast
rikjandi vidhorf. Hugsmidahyggja birtist {
ymsum myndum. Ein peirra er personuleg
hugsmioahyggja, ®ttud fra Piaget. Samkvaemt
henni skapar einstaklingurinn sinn eigin
pekkingarheim tr peirri reynslu sem hann
verdur fyrir og peim athfnum sem hann tekur
patt i. Annad afbrigdi er svokollud félagsleg
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hugsmioahyggja, @ttud frd Vygotsky. Hun
gefur sér ad pekkingarheimur einstaklingsins
verdi til 1 samskiptum vid annad folk; ad vid
préum hugmyndir okkar og hugsun { samspili
vid adra, til demis med pvi ad taka patt 1
umredum. Med pvi ad taka patt i umredum
tileinkum vid okkur ord og talshatti sem
verda efnividur { hugsun okkar. Grunnhugsun
Vygotskys og fylgismanna hans er ad madurinn
lifi { tvofoldum heimi, annars vegar { heimi
hlutanna, hins vegar 1 menningarheimi: heimi
tdkna, hugtaka og hugmynda (Cole, 1996).
A0 l@ra er { grundvallaratrioum ad finna sér
stad i menningarheiminum, tileinka sér pau
tdkn og pau hugtok sem par bjédast og na
pannig tokum 4 tilverunni ef svo md ad ordi
komast. I daglegu lifi gerist petta yfirleitt
sjélfkrafa og 6medvitad. Barnid drekkur { sig
ord og talshatti pess folks sem pad lifir med
og pessi ord og talshattir og hugmyndir verda
baedi gleraugu pess og verkfaeri. Pad skynjar
heiminn med pessum ordum og talshittum og
pad gengur til verka og ndlgast vidfangsefni
sin med peim.

Medal pess sem folk drekkur { sig ur
menningunni eru talshattir og hugmyndir um
pekkingu, ndm og kennslu. Bruner (1996)
vekur athygli 4 pessu, bendir 4 kennarann {
skélastofunni og telur ad vonlaust sé ad skilja
athafnir hans nema med pvi ad taka inn {
myndina pad menningarlega samfélag sem
hann lifir {. Ef grannt er ad gdd, segir hann,
kemur { 1j6s ad kennarinn s&kir yfirleitt ekki
hugmyndir sinar og vidhorf i kenningasj6di
freedanna heldur { menningu pess samfélags
sem hann er hluti af. I samfélaginu er talad um
skolastarf 4 dkvedna vegu og petta tungutak
motar hugsun félks, jafnvel svo sterkt ad pad
sér ekki adra moguleika: svona er petta bara!

A0 minu mati erum vid parna komin
ad dkveonu lykilatridi { sambandi vid
kennaramenntun — og kannski menntun yfir
hofud. Kennaraneminn — rétt eins og annad
folk — er afsprengi peirrar menningar sem hefur
féstrad hann. Pegar hann byrjar { kennarandmi
hefur hann tileinkad sér dkvedna talshetti og
dkvednar hugmyndir um flest sem lytur ad
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skodlastarfi. Ad nokkru leyti hefur hann pegid
pessa talshetti og pessar hugmyndir af pvi
sem hann hefur upplifad 4 skélagongunni
(sbr. Lortie, 1975) en ad 6dru leyti ur ordredu
daglegs lifs — og stydur pa liklega hvort
vid annad, minningarnar og myndirnar annars
vegar og talshattirnir og hugmyndirnar hins
vegar. Vandinn sem vid er ad glima hér er
einfaldlega sd ad neminn telur sig vita svona
nokkurn veginn hvao pao felur i sér ad kenna
0g hvao pad felur i sér ao lera. Hann er
kominn med dkvednar grunnhugmyndir um
petta og nd er bara ad beeta i sarpinn!

Eg hef prafaldlega ordid var vid betta
vinnu minni med kennaranemum, ekki sist
kennsluréttindandminu i Héskéla Islands og
gert pvi fredileg skil (Hafpér Gudjénsson,
2004; Hafpor Gudjonsson, 2007). Inn { petta
ndm kemur folk sem stefnir ad pvi ad kenna
tilteknar greinar 1 efri bekkjum grunnskélans
eda 1 framhaldsskola, par & medal verdandi
raungreinakennarar en hlutverk mitt er einmitt
ad leidbeina peim. Vantingar pessa folks
i byrjun eru yfirleitt & pann veg ad ég eigi
ad segja pvi hvernig pad eigi ad kenna sina
grein. Kennslufredi raungreina er { huga peirra
flestra einhvers konar safn af kennsluadferdum
sem hafa reynst vel. Pessi afstada er audvitad
edlileg. Peir, nemendur minir, hafa vanist pvi
ad hugsa um pekkingu sem eitthvad tilbuid,
eitthvad sem adrir hafa uppgotvad eda puslad
saman. Pannig er edlisfredin og efnafredin og
liffredin og allar hinar greinarnar. Pottpéttir
pekkingarpakkar. ,,Komdu ni med pakkann
pinn,” segja peir vid mig og eru pegar buinir
a0 taka fram blad og penna, tilbunir ad gldsa
»pad sem er vitad“. Peir verda pvi svolitid
rugladir og 6oruggir pegar ég hafna pessari
poglu beidni peirra og bid pd 1 stadinn ad horfa
inn 4 vid og skoda sinar eigin hugmyndir,
grunnhugmyndir sinar um skélastarf — sinn
eigin hugbinad: hvernig peir eru innréttadir,
hvernig menningin hefur kennt peim ad tala og
hugsa um pekkingu, nim og kennslu. Eg geri
petta vegna pess a0 markmid mitt er ekki ad
rétta peim pad sem adrir hafa hugsad heldur
ad gefa peim teekifeeri til ad hugsa.

i
i

Likt og Korthagen og félagar { Hollandi
legg ég dherslu 4 a® nemarnir minir bdi til sin
eigin fredi (med litlu f-i) Gt frd eigin reynslu
af vettvangi skélans. Hins vegar legg ég mun
meiri aherslu 4 rungumdlio en peir. I grein peirra
sem €g fjalla um hér ad framan (Korthagen
og Kessels, 1999) er ekki minnst einu ordi
4 tungumdlid. Skyringin er a® minu mati su
ad pessir hofundar nélgast kennaramenntun
ut fra sdlfredilegu sjonarhorni sem gefur
tungumadlinu stodu midils eda ,,rdsar: madur
hugsar fyrst og notar svo tungumdlid sem
(hlutlaust) midlunarteki eda rds til ad koma
hugsunum sinum 4 framferi vid adra (Reddy,
1979). [ kenningasmid Vygotsky og fylgjenda
hans er tungumadlid hins vegar verkfeeri (tool)
sem motar gerdir okkar en gerir okkur lika
kleift ad skapa nyjar hugmyndir, til demis um
skolastarf. Petta getum vid til demis gert med
pvi ad kynna okkur annars konar ororedur
um hluti og fyrirb@ri en vid héfum vanist.
Nemendur minir { ndmskeidinu Kennslufraedi
raungreina vinna 4 pessum nétum. Jafnframt
pvi ad igrunda og setja 4 blad sinar eigin
hugmyndir um skélastarf lesa peir fredigreinar
um skolastarf. Lykilatridid { pessu samhengi
er hvernig peir ndlgast slikar greinar, ad peir
liti ekki 4 par sem einhvers konar ,,pottpétt
sannindi‘ likt og edlisfreedina heldur ,,60ruvisi
ordredur” sem vert er ad gefa gaum og sem
geetu ef til vill nyst peim (nemendum) { peirra
eigin starfskenningasmid. M4lid er audvitad ad
ryna i slikar greinar med gagnrynu hugarfari: A
hverju byggir hofundur pegar hann heldur pessu
fram? Eru hugmyndir af pessu tagi liklegar til
ad gagnast mér sem kennara eda skolastarfi
almennt? Samr@mast paer peim sidferdilegu
gildum sem ég trdi 47 Hér 4 pad dgatlega vid
sem Lee Shulman (1987) segir 4 einum stad, ad
eitt mikilvegasta markmid kennaramenntunar
sé€ a0 nemendur temji sér ad hugsa vel (reason
soundly). Kennaramenntun snyst ekki fyrst og
fremst um sannindi eda kenningar heldur ad
hjalpa félki ad préa hugsun sina og starfshetti
ut fra eigin reynslu og { samspili vid annad
folk, par 4 medal fredimenn og hugsudi, bedi
pa sem gengnir eru og nd eru uppi.
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Lokaoro

[ upphafi pessarar greinar vitnadi ég i stefnu
Kennarahdskélans par sem dhersla er 16gd 4
ad kennarar framtidarinnar verdi ferir um ad
starfa { 1j6si freda og rannsékna. Um leid og
ég lysti mig sammala pessu markmidi spurdi
ég hvernig metti nd pvi, hvernig best vaeri ad
vinna med kennaranemum ad pessu marki. Eg
hef reynt ad ndlgast spurninguna med pvi ad
ryna { freedaskrif og rannséknir sem lita ad
vidfangsefninu. Ljést ma vera ad pad er vid
ramman reip ad draga. Kennarar kenna yfirleitt
ekki 1 1josi freda og rannsékna. Peir stydjast
vid eigin reynslu og hefdir skélasamfélagsins
(Bruner, 1996). I morgum tilvikum raedur
namsbokin ferdinni (Ingvar Sigurgeirsson,
1992). Og kennaranemar markast af pessu,
pad sem peir upplifa { skélum byr med peim
og motar vidhorf peirra, jafnvel svo sterkt ad
kennarandmid hefur 6veruleg dhrif 4 pa. Peir
kennaraskdlar sem helst nd drangri, synist mér,
eru skélar sem taka mid af pessari stadreynd
og gera sér far um ad vinna it frd og med
kennaranemum, hjalpa peim til ad skoda og
endurskoda vidhorf sin gagnrynum augum. Med
pessu er ég ad yja ad pvi sem stundum er kallad
personulega viddin { kennarandmi og er ad mati
margra fredimanna 4 svidi kennaramenntunar
lykilpéttur { ndmi kennaranema og starfsferni
kennara (Hafdis Ingvarsdéttir, 2001; Hafpdr
Gudjonsson, 2005; Katrin Fridriksdéttir og
Sigrin Adalbjarnardéttir, 2002; Korthagen
og Kessels, 1999; Ragnhildur Bjarnadéttir,
2005; Sigridur Pétursdéttir, 2007). Parker J.
Palmer (1998) bendir 4 ad kennaramenntunar-
stofnanir séu yfirleitt uppteknar af premur
gerdum spurninga. Per spyrji ,hvad eigi ad
kenna®, ,,hvernig eigi ad kenna* og (stundum)
,til hvers eigi ad kenna (hitt og petta)“. Hins
vegar sé sjaldan eda aldrei spurt: Hver kennir?
Petta er bagalegt, segir Palmer, vegna pess ad
kennsla, likt og mannlegar gjordir yfirleitt, a
sér retur { peim hugmyndum og vidhorfum
sem kennarinn sjélfur métar sér. Per breytingar
sem nu eru fyrirhugadar 4 kennarandminu {
Kennarahdskéla Islands fela i sér meiri fredi
og meiri sérhafingu en ddur. Su hatta blasir
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vid ad menn verdi svo uppteknir af 6llum
fredunum og sérhaefingunni ad kennaraneminn
— hugmyndir hans — gleymist. Pratt fyrir
aukin dhuga 4 ,,persénulegu viddinni“ og
hugsmidahyggju { ymsum myndum ma telja
liklegt ad yfirfersluvidhorfid sé enn rikjandi
pekkingarfredi medal okkar (Britzman, 1991;
Bruner, 1996), jafnvel 1 kennaraskélum.
Richardson (1999) bendir 4 ad p6 kennarar
i kennaraskélum fjalli mikid um hugsmida-
hyggju starfi peir ekki { peim anda sem hin
bodar. Peir séu uppteknir af pvi ad koma
fredunum 4 framferi en 14ti undir hofud
leggjast ad praktisera pau. Petta kemur heim
vid gagnryni peirra Zeichner og Tabachnick
(1981) sem ég greindi frd { upphafi pessarar
greinar: ad pad sé idulega djip gjd milli pess
sem kennarar { kennaraskélum boda og pess
sem peir gera sjélfir.

[ peirri nyskipan kennarandms sem ni er
i uppsiglingu vid Kennarahdskéla [slands
er 10gd dhersla 4 rannsdknatengt starfsndm:
,»,a0 nemendur geti hagnytt sér nidurstodur
rannsékna og fradilega Dpekkingu 4
vidkomandi svidi til ad takast 4 vid starf sitt
4 fagmannlegan hatt (Stefna Kennarahdskoéla
fslands 2005-2010, bls. 6). En hvad med
okkur sem kennum verdandi kennurum?
Hagnytum vid okkur nidurstodur rannsékna og
fredilega pekkingu { storfum okkar? Storfum
vio 4 fagmannlegan hatt? Nytum vid okkur
fredaskrif um kennaramenntun pegar vid
moétum hid nyja kennarandm? Tokum vio
mid af nyjum vidhorfum til ndms pegar vid
skrifum namskeioslysingar okkar? Rynum vid
i rannsOknir 4 kennslu pegar vid spdum { pad
hvernig vid @tlum ad kenna?

[ dvarpi sem fulltrdi stidenta hélt 4
utskriftarhdti® Kennarahdskélans { jini 2007
lagdi hann dherslu 4 ad kennarar skélans veru
gbdar fyrirmyndir. Erum vid pad?

Abstract - Summary

Teaching in light of theory and research

This is a theoretical and positional paper
which explores the relationship between theory



AQ kenna i ljési freeda og rannsokna

53

and school practice. Its point of departure
is the planned changes in teacher education
in Iceland that include an increase in the
number of years of study from three to five
and increased emphasis on research findings
and theory. According to the policy advocated
by the Iceland University of Education future
teachers are expected to base their work on
theory no less than on experience. On the other
hand, it is clear that teachers in Iceland have
so far not been theory oriented. As a rule their
actions tend to be mediated by experience and
tradition. The author agrees with the policy
of the University of Education that future
teachers need to be more theory-oriented than
they currently are. However, realizing this
goal may turn out to be a formidable task.
The teacher education literature abounds with
accounts supporting this statement. In general
teacher education programmes seem to have
little impact on the school-related beliefs
student teachers hold when entering these
programmes. Improvements in this regard are
not to be expected, the author argues, unless
teacher educators take a close look at their own
attitudes toward teaching and learning and
develop new and more effective practices.

Going beyond current practices

Like other Western societies, Iceland is
changing rapidly in almost every sector.
Schools and the educational system, however,
change slowly, a condition that creates tension.
Increasingly, schools may not be in step with
the society at large. In particular, classroom
practices may not fit well with current practices
in other sectors of the society. Although new
and progressive practices have been adopted in
some Icelandic schools the prevailing pattern
is an authoritarian teacher standing in front of
the class, who is supposed to transmit “what
is known* to those who do not know, i.e. the
pupils. In other words, pupils tend to be thought
of and treated as “tabula rasa, a blank slate* to
quote Bruner (1996, p. 56). This contrasts with
new perspectives on learning emerging out
of educational research, exemplified by the

recent report How People Learn — Bridging
Research and Practice, published by the
National Research Council in the United States
(Donovan, Bransford and Pellegrino, 1999).
This report attempts to ascertain the meaning
of key findings in the area of school learning,
boiling down the results to three core learning
principles that the report advises teachers and
teacher educators to consider:
1. Students come to the classroom with
preconceptions about how the world works.
If their initial understanding is not engaged,
they may fail to grasp the new concepts and
information that are taught, or they may learn
them for purposes of a test but revert to their
preconceptions outside the classroom.

2. To develop competence in an area of inquiry,
students must: (a) have a deep foundation
of factual knowledge, (b) understand facts
and ideas in the context of a conceptual
framework, and (c) organize knowledge in
ways that facilitate retrieval and application.

3. A “metacognitive® approach to instruction can
help students learn to take control of their
own learning by defining learning goals and
monitoring their progress in achieving them.

(Donovan, Bransford, and Pellegrino, 1999, pp. 10 — 13)

Building upon these principles, How People
Learn proposes a framework that emphasizes:
a) students’ ideas and preconceptions, b)
thorough understanding of basic ideas, c)
formative assessment and d) the students’
life-worlds, what they do outside school.
Apparently, this framework runs contrary to
current practices in most Icelandic schools
today. Accordingly, if we want to take research
on learning seriously new classroom practices
need to be developed. Here we face a difficult
task: schools and teachers are not that easily
changed. Cultural forces tend to direct their
activities and maintain the status quo (Putnam
and Borko, 2000). New teachers entering
schools with progressive ideas are usually
quick to discover that their ideas in many cases
do not fit very well with the school’s culture.
Besides, research indicates that preservice
teacher education may not be strong enough to
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deal with these complexities (Wideen, Mayer-
Smith and Moon, 1998). Richardson (1996)
describes it as “a weak interaction [because it
is] sandwiched between two powerful forces —
previous life history, particularly that related
to being a student, and classroom experiences
as a student teacher and teacher” (p. 113).
Having spent thousands of hours “observing*
teachers in action and after having lived in a
society where folk theories about other minds
(Bruner, 1996) shape people’s views, student
teachers tend to have deeply ingrained ideas
about what it takes to teach and what it means
to learn. Such deep-seated ideas, it seems,
are not easily dealt with because they are
embedded in our common ways of speaking
about schools and teaching. While participating
in university courses student teachers may be
captivated by progressive ideas, but such ideas
tend to fade away when brought into contact
with common sense discourses in schools
(Hafpér Gudjonsson, 2007). Accordingly, if
new and better practices, for example of the
kind proposed by How People Learn, are to
be realized, more effective ways of educating
teachers need to be developed.

Realistic teacher education

Many teacher educators look with a hopeful
eye toward the teacher education programme
developed at the University of Utrecht in
the Netherlands. There, Korthagen and his
colleagues have been developing a new
approach which they refer to as “realistic
teacher education” (Korthagen and Kessels,
1999). Basically, the programme adopts a
framework similar to what How People Learn
advocates for schools in general. In short,
it rejects the common application-of-theory
model and subscribes to a model which gives
primacy to the ideas students bring with them
to the teacher education programme and the
ideas they construct when grappling with
particulars in a school environment. The key
to successful teacher learning, Korthagen
and Kessels (1999) maintain, is reflection on
concrete lived teaching experiences. Helping
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the students elicit their ideas in this regard
and reflect on them in company with others
enables the students to become aware of their
prior conceptions and to go on to construct
new ones.

Epilogue

The Iceland University of Education is
in the process of reorganizing its teacher
education programme. The goal is to create a
programme that will encourage future teachers
to use research findings and adopt research-
based perspectives on learning to guide their
classroom practices. Realizing this goal, I
argue, is a formidable task that requires new
ways of thinking about teacher learning, for
example of the kind suggested by Korthagen
and Kessels (1999) and mentioned above. We
ourselves, the teacher educators in Iceland, are
not free of the cultural forces that tend to keep
people captivated in a certain way of thinking
and behaving. In particular, we tend to think
that just “telling them* (the student teachers)
how they should think and act is enough; we
tend to assume that appropriate actions follow
automatically from propositional knowledge
accumulated somewhere in the brain. There is
now ample evidence to support the view that
assumptions of this sort do not hold. As a rule,
actions are socially and culturally mediated.
This implies, for example, that when a student
teacher enters a school and a classroom her or
his actions will not simply flow from what she/
he has imbibed from courses at the university.
Rather, the student teacher’s actions will be
mediated by a host of factors, including prior
knowledge, but also by factors that constitute
the school environment, physical aspects as
well as people. A thorough understanding
of these complexities, I think, is key if the
task is to build a strong teacher education
programme.
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