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Syn fimm grunnskélakennara a
nam og kennslu i nattiruvisindum!

Meyvant Porolfsson, Allyson Macdonald og Eggert Larusson
Kennarahéskola Islands

Ytri leidarljos hafa ordid kennurum { nattdruvisindum synilegri 4 sidustu drum en adur var. Par
ber hast Adalndmskrd grunnskéla 1999 og upptdku samremds lokapréfs arid 2002. A vettvangi
skolastarfs purfa kennarar eftir sem 4dur ad uppfylla parfir breids nemendahéps. Arid 2005 var
syn fimm néttdrufredikennara rannsékud med greiningu 4 viotdlum og vettvangsathugunum.
Tilgangurinn var ad kanna hvernig peir tengdu saman sérfredipekkingu sina og fagvitund til
a0 uppfylla parfir og margbreytilegar forsendur breids nemendahdps, samhlida pvi ad verda vid
skuldbindingum sem felast 1 hinum ytri leidarljosum. Nidurstodur benda til pess ad spenna fylgi
pvi ad reyna ad uppfylla badi pessi skilyrdi, p.e. hin ytri leidarljés annars vegar og raunverulegar
krofur 1 skolastofunni hins vegar. Ordreda vidmalenda beinist toluvert ad pvi sidarnefnda en
skipulag peirra 4 ndmi og kennslu virdist fremur taka mid af pvi fyrrnefnda. Yfirferd namsefnis
reynist vega pyngra nd en adur, en sveigjanleiki og timi til verklegs ndms virdist ad sama skapi
minni.

Hagnytt gildi: Hofundar telja dstedu til ad hyggja ad starfsadstedum kennara { kjolfar aukinnar
dherslu 4 néttdruvisindi { almenna skélakerfinu med tilkomu Adalndmskrar 1999, samra@mds préfs
i nattdrufredi og patttoku 1 PISA 2006. Spenna eda streita virdist fylgja pessum breytingum medal
kennara. Varpad er 1josi 4 fagmennsku og fagvitund kennara sem standa 4 morkum pess ad vera
sérfreedingar 1 uppeldi og menntun annars vegar og hins vegar sérfredingar { kennslu ndmsgreina
4 bord vid ndttiruvisindi. Greinin @tti ad gagnast rannsakendum, stefnumotunaradilum,
kennurum og kennaramenntunarstofnunum vid ad kortleggja ahrif hinnar auknu dherslu a
néttdruvisindamenntun 4 ndm og kennslu { grunnskélum.

Pad pykir { raun sjalfgefid ad kennarar hafi
einhver ytri leidarljés sem styri pvi ad einhverju
marki hvad peir kenna hverju sinni, hvernig og
hvers vegna. Medal grunnskdlakennara eru
adalndmskrar 1 ndttdrufredi og umbhverfis-
mennt (1999 og 2007) demi um slik ytri
leidarljés. Kennarar lesa pé hina opinberu
ndmskra og tilka med 6likum gleraugum; sumir
lesa hana vel og fylgja henni samviskusamlega:
,Eg hef hana meira ad segja 4 nattbordinu
hja mér er haft eftir einum kennara. Adrir
segjast vart muna hvernig namskrdrheftin lita

ut. Somu sogu er ad segja um ndmsefnid,
samremdu préfin og onnur ritud plogg, sem
berast kennurum og nemendum. Slikir textar
og gogn hafa vissulega dhrif 4 ndms- og
kennsluathafnir, en med mismunandi hatti og
i mismiklum meli.

Meginmarkmid pessarar rannséknar var ad
kanna hugmyndir kennara i nattiruvisindum
um ndm og adstedur nemenda og hvers kyns
fagmennska bad veri sem einkenndi storf
peirra eftir gildistoku Adalndmskrdr grunn-
skéla 1999, ndnar tiltekid hvernig peir tengdu

I Rannséknin var styrkt af Rannséknasjédi Kennarahaskdla Tslands.
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saman pekkingu sina og vidhorf til samremis
vid margbreytilegar forsendur breids nemenda-
héps,samhlida pviad verda vid skuldbindingum
er felast { hinum ytri leidarljésum. A pad m4
benda ad Runar Sigpdrsson (2007) rannsakar
nd dhrif samremdra profa 1 néttdrufredi og
islensku 4 starfshatti kennara og nemenda
i islenskum skdélum og bendir par m.a. &
ahrifamatt namsmats, ekki sist samramdra
préfa, par sem toluverdir hagsmunir eru { hufi
fyrir alla sem eiga hlut ad mali. Hér er horft 4
hin ytri leidarljés i vidara samhengi, einkum
birtingu peirra { ndmskrdam.

Namskrain og kennarinn

Markmid { nattdruvisindandmi beinast ad stor-
um hluta ad pvi ad nemendur 4tti sig 4 dhrifum
visinda og tekni 4 umhverfi sitt, lifsheetti
og samfélag og jafnframt ad peir pjélfist
i vinnubrogdum vid framkvemd athugana,
leit ad skyringum og lausnum og vid mat og
framsetningu 4 nidurstodum (Adalndmskra
grunnskola. Nattdrufredi og umhverfismennt
2007). Kennarinn { nattdruvisindum parf pvi
ad vera vel ad sér { hinni sérstedu heimspeki
og adferdafraedi sem einkennir nattdruvisindi.
Hann parf ad pekkja til visindalegra adferda
og krafan um tengingu nattdruvisindandms
vid samfélagsleg vandamal kallar 4 pjalfun {
rokhugsun og gagnryninni samradu.
Samkvamt Shulman (1986, bls. 9) @tti ad
fyrirfinnast ad minnsta kosti prenns konar
sérpekking medal fagkennara til vidbdtar
almennri pekkingu 4 menntun og uppeldi
(pedagogical knowledge). 1 fyrsta lagi er pad
pekking 4 inntaki fagsins, sérkennum pess og
rokum (subject matter content knowledge), 1
00ru lagi pekking 4 dkjésanlegum adferdum
og leidum vid skipulag ndms og kennslu
i ndmsgreininni, p.e. til ad buia nemendum
adgengi ad hugtokum hennar, adferdum og
hugmyndum (pedagogical content knowledge,
PCK). Slik pekking hefur einnig verid kynnt
undir yfirskriftinni subject-specific pedagogy
(sbr. Lederman 2001; Soares og Lock
2007). Vert er ad geta pess ad PCK hefur
hlotid vaxandi athygli { kennaramenntun og
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rannséknum 4 henni; par er melst til ad pjalfun
kennaranema feli i sér sampettingu greinar
og kennslufredi hennar; 6askilegt sé t.d. ad
kenna efnafredi { einum tima og kennslufraedi
i 00rum. Loks nefnir Shulman til sogunnar
pekkingu 4 ndmskrdm, ndmsefni og gégnum
og einnig heildarsamhengi og skipulagi
skoélastarfsins (curricular knowledge). Pessu til
vidbdtar ma ekki gleyma mikilvaegi pekkingar
4 nemendum sjalfum, margbreytileika peirra
og pvi félagslega samhengi sem peir tilheyra
(Bransford, Darling-Hammond og LePage,
2005).

Med gildistoku Adalndmskrar 1999 6x
vagi nattiruvisinda frd pvi sem 4dur var og
er ni ordid 9-10% af bundnum stundum
vidmidunarstundaskrdr fyrir grunnskodla.
Markmid urdu fleiri og sundurgreindari
fyrir Oll stig grunnskélans og inntak mun
vidameira; pvi til vidbotar var samraemt
lokapréf 1 nattirufredi tekid upp arid 2002
eftir n@estum tveggja dratuga hlé. Markmidum
i néttdrufredi 4 grunnskdlastigi var skipad {
prja meginflokka. I fyrsta lagi voru markmid
um hlutverk og edli ndttiruvisinda par sem
sjénum var beint ad dhrifum visinda 4 lifsheetti
og vidhorf nitimamanneskju, umhverfi hennar
og samfélag. [ 60ru lagi voru markmid um
vinnubrogo og feerni, par sem gert var rad
fyrir a0 nemendur pjélfist { vinnubrogdum
vid framkvemd athugana, leit ad skyringum
og lausnum og vid mat 4 nidurstodum. Loks
var um ad ra&da inntaksmarkmid sem nd til
edlisvisinda, lifvisinda og jardvisinda, eins og
pad er ordad 1 ndmskranni.

Fredasvid ndttdruvisinda er vidfedmt og
pvi vandasamt ad forgangsrada pvi efni sem
telst naudsynlegt { menntun fyrir alla. Hugtok
og efnispettir dr edlisvisindum, efnavisindum,
heimsfredi, jardvisindum og lifvisindum eru
valin og sett fram med tilliti til mikilvaegis
peirra innan hvers fra@dasvids og innbyrdis
tengingar en ekki sidur hvernig pau tengjast
umhverfi grunnskélanemenda og beim
veruleika sem blasir vid peim sé litid til
nitidar og framtidar. Vid petta md bata ad
samkvemt Reglugerd um innritun nemenda
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[ framhaldsskola (nr. 98/2000) parf ad na
lagmarkseinkunninni 5,0 4 samr@mdu proéfi
i nattdrufredi til ad komast inn 4 svonefndar
raungreinabrautir framhaldsskola.

Pratt fyrir skyr og sundurgreind markmid {
nadmskrdm er pad engan veginn sjalfgefid hvad
skuli kennt { skélum, hvernig pad skuli kennt,
hverjum eda hvener. Sérstaklega 4 petta vid um
ndttdruvisindi. Samkvemt greiningu Kliebard
(1987) eru hér ad verki dkvednir straumar
eda stefnur sem eiga sér retur { hugmyndum
manna um samfélagslegt og pdlitiskt hlutverk
skoéla, pekkingarfredi, nimsproska og félags-
métun. Tveir meginstraumar hafa lengst af
verid mest dberandi 1 pessum efnum (sjd t.d.
Labaree, 2005; Parkay, 2006). Annars vegar er
namskrarstefna sem Parkay nefnir fagmidada
ndmskrd (subject-centered curriculum) og
einkennst hefur af skyrum markmidum,
skilvirkni, hlutlegu mati og hinni skrifudu
fagnamskrd, par sem kennarinn og ndmsbodkin
rada fyrst og fremst ferdinni. Hins vegar er
hin barn- eda nemandamidada stefna (student-
centered curriculum), sem tekur mid af élikum
porfum, hugmyndum og adstedum nemenda
og gerir { raun ekki rad fyrir ad skdlastarf geti
stjérnast af fyrirfram skrifudum &detlunum
i einu og ollu. [ pessu sambandi taladi
John Dewey annars vegar um hefdbundna
menntastefnu (traditional education) og hins
vegar frams@kna menntastefnu (progressive
education) og beindi sjéonum ad pvi ad hvada
marki reynsla, forhugmyndir og sértekar parfir
nemenda skiptu mdli pegar skipuleggja tti
ndm og kennslu, til demis { nattiruvisindum
(1938, bls. 17). Eitt merkasta demid um
slikar hugmyndir hérlendis birtust { svonefndu
Starfsleiknindmi, sem hafdi djipsted ahrif 4
starf {slenskra skéla 4 timabilinu frd pvi um
midjan 9. dratug sidustu aldar og fram 4 midjan
10. dratuginn (Porsteinn Sigurdsson, 1991).

Elliot Eisner (1990) tok svo til orda pegar
hann fjalladi um patt hinna ytri leidarljosa:
,...200 ndmskrd og ndmsefni veita kennurum
frelsi og svigrim jafnframt pvi ad leidbeina
beim eda freda“ (bls. 65)2. Pad svigrim

sem kennarar purfa { storfum sinum sem
fagmenn tengist vissulega naudsyn pess ad
skipuleggja ndm og kennslu & fjolbreytilegan
hatt { samremi vid markmid ndmskrar, en pad
felur jafnframt { sér sidferdilega petti, t.d. pad
ad taka inn { myndina margbreytilegar parfir
og séradstedur skjolstedinga sinna (sbr. Strike
og Soltis, 1985/2004)3.

Eisner (1990) vakti einnig athygli 4 dkvedn-
um vanda sérfredinga utan skélanna, sem
skrifudu ndmskrdr og ndmsefni, p.e. fjarlegd
peirra frd vettvanginum og par med vandradum
sem felust { pvi ad reyna ad setja fram einhvers
konar forskrift um pad sem par skyldi fara
fram dn vitneskju og tillits til margbreytilegra
adst®dna og samhengis. Pannig g®tu textar
ndmskrdnna virkad 4 kennara og nemendur sem
eins konar merkingarsnautt ,,atvikarusl hédan
og pbadan®, sbr. lysingar Pérbergs Pérdarsonar
(1986) 4 pvi ad lesa og reyna ad skilja framandi
texta. A sidustu dratugum hafa augu manna
beinst ad pvi { vaxandi meali ad leita leida
til ad brda bilid parna & milli pvi éraunheaft
s¢ ad xtla sér ad bua til stadlada forskrift
um pad sem gerist eda muni gerast { daglegu
skolastarfi, 1 sibreytilegum og Ofyrirsédum
samskiptum og storfum nemenda og kennara
(Eisner 1990; Sarason 1982; Schwab 1969).

Kennarar verda ad hafa sig alla vid til ad
hafa yfirsyn yfir stodu pekkingar 4 svidinu
og hvernig venlegast s¢ ad fara med hana {
almennu skélastarfi og af augljésum dstedum
er pad skammgdédur vermir ad reyna ad
skilgreina inntak og markmid ndmsgreinar eins
og néttiruvisinda sem tilbdinn eda endanlegan
pakka af pekkingu er unnt sé ad midla eda
varpa til nemenda med hefdbundnum hetti
(sbr. DeBoer 1991, bls. 222).

Akvardanataka og fagmennska

Svonefnt sjo-ramma-likan endurspeglar ba
patti sem kennarar purfa ad taka dkvardanir um
vid skipulag kennslu (sja 1. mynd). Hugmyndin
var unnin og préud upp tr greiningu Hewson og
Hewson frd 1988 4 ndmi og kennslu (Allyson
Macdonald, 2002). Meginroksemdin ad baki

2 Good curriculum materials both emancipate and educate teachers (Eisner 1990, bls. 65)
3 Ethical thinking and decision making are not just following the rules (Strike og Soltis 1985/2004, bls. 1)
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Innihald Namskra Kennsluathafnir Namsmat
Fradigrein Markmid Undirbiningur, Lysing { ordum
Tengdar greinar Hugtok skipulagning og - med tdknmyndum
Faerni athuganir - verkleg kunnitta
Vidhorf o.fl. Samskipti { - verkm&ppumat
kennslustofunni - frammistédumat
- innlegg
- umredustjorn
- leidbeiningar

Upphafsastand nemenda

Nam sem athafnir

Nam sem arangur

Skilningur 4 innihaldi Verkefni Skilningur
Ahugi - glésur og skraning Ahugi
Leikni - umraour Leikni
Geta o fl. - athuganir Geta o.fl.

- demi

Heimandm

Vettvangsferdir

1. mynd. Sjo-ramma-likan (Allyson Macdonald, 2002)

likaninu er si ad pegar vid skipuleggjum
skdlastarf og veltum fyrir okkur hvernig best
s¢ ad kenna hugum vid venjulega ad efni,
markmidum, kennsluadferdum og ndmsmati
(6skyggdu fletirnir). Pannig taki kennarar
og stjérnendur skola mid af hinum ytri
leidarljésum, sem 40ur voru nefnd, setji svo
nemendum markmid { samrami vid pad, velji
ndmsefni, skipuleggi kennsluathafnir og dkvedi
hvernig skuli metid, samanber hefdbundnu
menntastefnuna sem Dewey nefndi svo.

Hver og einn nemandi kemur i skoélann
med sértekar hugmyndir byggdar 4 fyrri
reynslu og fyrirfram skilning 4 pvi sem
hann 4 ad fara ad lera. Nemendur hafa enn
fremur hver sinn stil og parfir pegar ndm er
annars vegar og loks verdur ndmsreynsla og
drangur jafnmargbreytilegur og O6fyrirsédur
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og nemendur eru margir. Ef drangur 4 ad ndst
komumst vid pvi ekki hjad ad gefa nemendum
sjalfum g6dan gaum (skyggdu fletirnir),
upphafsstodu peirra, reynslu, ndmsathofnum
og verkefnum. Ndmsarangurinn er med 6drum
ordum hadur upphafsdstandi hvers nemanda
og athofnum og per matsadferdir og matstaeki
sem venjulega er beitt 1 skélastarfi gera okkur
ekki kleift ad meta hann nema ad takmorkudu
leyti.

Fagmanneskjan ,.kennari 1 nattdruvisindum®
parf pvi ad hafa géda vitneskju um adstedur
nemenda sinna ef drangur 4 ad ndst. En hiin
parf jafnframt ad vera vel ad sér um markmid
og inntak greinarinnar. Og til ad standa undir
nafni kemst hin { raun ekki hja pvi a0 fylgjast
jafnframt med hinni hrodu préun pekkingar 4
svidi visinda og tekni. Veruleikinn sjalfur er




Syn fimm grunnskoélakennara & nam og kennslu i nattaruvisindum 87

ekki einungis 4 fleygiferd, sifelldum breyt-
ingum hadur, heldur einnig edli pekkingar
okkar 4 honum og skilningur eins og Thomas
Kuhn gerdi grein fyrir { The Structure of
Scientific Revolutions (1996). Honum potti
asteda til ad benda 4 ad visindamenn hefdu
somu eiginleika eda veikleika og adrar
manneskjur, veru O6likir og hadir reynslu,
umhverfi og adstedum sem peir byggju vid.
Skopun visindalegrar pekkingar er pess vegna
i raun afst®d og sikvik fremur en altek og
endanleg.

Kennsla { nattiruvisindum er sérhaft starf
sem krefst sérpekkingar og fagmennsku. Pad
er pvi ekki frileitt ad kennarar 4 pvi svidi
geri tilkall til einkaréttar 4 vinnu sinni og
rokstydji pad med menntun sinni, starfsreynslu
og profgradum. Fagmennska peirra sem annast
ndttdruvisindamenntun snyst ekki eingdngu
um pekkingu & hugtokum og hugmyndum
sem midla skuli til nemenda, heldur einnig
pad ad geta greint sibreytilegar adstedur og
valid leidir, teki, gogn og ndmsadstedur
sem hafa hverju sinni. Fagmanneskjan
skuldbindur sig til ad gera pad fyrst og fremst
sem hin telur skjélstedingum sinum fyrir
bestu (Trausti Porsteinsson 2003, bls. 189);
en hun parf jafnframt ad pjéna ymsum 6drum
hagsmunum.

Fjolmargir hagsmunir liggja ad baki
dkvardanatoku grunnskélakennara, enda axla
peir pd dbyrgd ad taka patt { stefnumétun og
gerd dxtlana og ndmskrda sem hafa dhrif 4 1if
og starf allra pegna samfélagsins 10 4r @vinnar.
Slikar dkvardanir tengjast ekki eingéngu vali 4
ndmsefni, ndmsgognum og ndmsadstedum,
heldur einnig félagslegum, tilfinningalegum,
heimspekilegum og pdlitiskum méalum (sbr.
Strike og Soltis, 1985, bls. 95). Med tilliti til
pessa hljétum vid ad lita & kennslu ekki sidur
sem sidferdilegt ferli en teeknilega framkvaemd
(sbr. Allyson Macdonald, 2000). A petta leggur
Nel Noddings (1993) einnig dherslu { umfjollun
sinni um sidfredi umhyggju. Noddings segir
ad kennarar hljéti pvi ad horfa heildstett 4
proska nemenda sinna og leggja allt ad jofnu,
p.e. vitsmunalegan proska og sidferdilegan

og félagslegan proska nemenda. Med 0drum
ordum felast { skuldbindingum kennara skyldur
gagnvart starfinu og ymsum pdattum bess,
en e.t.v. enn frekar gagnvart skjdlstedingum
peirra, nemendum.

Margir hafa fjallad um fagmennsku kennara
og virdast greina eftirfarandi megineinkenni.
Fagmenn leggja fremur dherslu 4 pjénustu
en fjarhagslegan dvinning, fagid krefst
sérpekkingar og langs sérndms sem byggist 4
skilgreindum kenningum, einstakir medlimir
og faghdpurinn {1 heild njéta tdluverds
sjalfredis og svigrims til ad taka sjélfstedar
dkvardanir, medlimir faghdops hafa svipad
gildismat sem birtist oft { sidareglum, peir bera
abyrgd og skyldur gagnvart skjoélstedingum
og starfsumhverfi, peir dbyrgjast fagmennsku
og getu hvers annars, peir hafa dhrifavald yfir
vidskiptavinum sinum og edli pjénustunnar
gerir piggjendum hennar 6mogulegt ad meta
hana (Allyson Macdonald, 2000; Furlong o .fl.,
2000; Rich, 1984).

Trausti Porsteinsson bendir 4 ad til séu a.m k.
prju 6lik snid fagmennsku (2003) og visar par
til skrifa Peter Ribbins frd 1990 og Andy
Hargreaves fra 2000. [ fyrsta lagi geti verid
um ad re&da hina ,,0sjélfstedu fagmanneskju*
sem fylgi fyrst og fremst fyrirmalum yfirvalda
og telji sig framar 60ru bera dbyrgd og skyldur
gagnvart detlunum og reglum sem pau hafa
sett, fagmennskan felist { pvi ad pekkja hina
opinberu stefnu, tilka hana og fylgja henni.
[ 60ru lagi sé ,sjalfsteda fagmanneskjan®,
p.e. si sem leyfir sér ad vikja ad vissu marki
fra forskriftum yfirvalda og horfir pess {1 stad
4 parfir nemenda, ndmsumhverfid og hid
félagslega samhengi ndms og kennslu, en
pé 1 meginatridum afmarkad vid sjilfa sig
og skjolstedinga sina. Loks nefnir Trausti
hina ,,samvirku fagmennsku®“ sem adhyllist
hugmyndir um lidsheild og pad ad lita heildstett
4 starf skélans par sem samstarf og samvirkni
skipti meginmadli. Sé vel ad gdd md greina
samhljom hugmynda Trausta og einnig Furlong
og félaga vid priskiptingu Shulman, sem lyst
var hér 4 undan. Osjélfsteda fagmanneskjan
tekur fyrst og fremst mid af peim markmidum
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og inntaki sem 4 ad kenna. Sjalfsteda
fagmanneskjan metur adste@dur og hagar
adferdum og skipulagi eftir pvi, en samvirka
fagmanneskjan hugsar um skoélastarfid { vidara
samhengi, hyggur ad samdbyrgd sinni med
00rum 4 heildarskipulagi.

Rannsoknin

Rannséknarspurningin tekur til tveggja
meginatrida, annars vegar hugmynda fimm
nattirufredikennara um ndm og kennslu
og hins vegar hvers edlis fagvitund pessara
kennara reynist vera og hvada sérstodu
nattdruvisindi hafa sem faggrein { pvi samhengi.
[ nidurstodum er pvi reynt ad svara eftirfarandi
meginspurningum:

— A0 hvada marki taka kennararnir
fimm mid af margbreytilegri stodu,
ath6fnum og drangri nemenda (skyggou
flotunum { sjo-ramma-likaninu) pegar
peir skipuleggja ndm og kennslu sam
kvaemt hinum ytri ledarljésum?

— Hvernig Dbirtist fagmennska og
fagvit-und medal vidmalenda pessarar
rannsOknar og hver er sérstada
natt-truvisinda sem faggreinar { pvi
tilliti, sbr. abendingar Shulman og fleiri
um fagpekkingu, kennslu faggreina
og almenna pekkingu { uppeldis- og
kennslufredi?

Tekin voru vidtol vid fimm kennara, tvaer
konur og prja karla, sem starfa eda hafa starfad
sem fagkennarar { néttiruvisindum 4 midstigi
og unglingastigi grunnskéla og einnig var
fylgst med kennslu hja peim. Vidmelendur
voru markvisst valdir, p.e. vitad var ad peir
hofou sérpekkingu eda menntun sem kennarar
i nattdruvisindum og einnig nokkra reynslu af
slikri kennslu. Fyrsti vidmelandinn var valinn
pvi hann er vel pekktur fyrir athyglisvert
skipulag ndms og kennslu, hefur sérmenntun {
kennslu néttiruvisinda og nemendur hans hafa
nad gédum drangri i samremdum préfum.
Hann benti okkur 4 tvo nastu vidmalendur
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sem dhugaverda kennara og loks voru tveir til
vidbotar valdir med tilliti til kyns, menntunar
og breidrar kennslureynslu, enda hofou
rannsakendur haft spurnir af peim sem reyndum
og frams@&knum kennurum { nattdruvisindum.
Fjorir kenndu einkum 4 unglingastigi og ad
hluta 4 midstigi, en einn 4 midstigi.

Vinna vid rannséknina hoéfst { febridar 2005
med gagnasofnun. Um var ad reda halfopin
(semi-structured) viotol, u.p.b. 60 mindtur
hvert. Pettir 1 4durnefndu kennslulikani (1.
mynd) voru uppistada { spurningaramma en
hvert vidtal héfst med lysingu kennarans &
damigerdri kennslustund sem henni eda honum
patti hafa tekist vel. Pannig vildum vid fa {
upphafi vidtals syn hvers vidmalanda 4 hvad
faelist { g6dri kennslustund.  spurningum var
komid inn 4 heimandm og samremd préf og
i lokin var hugad ad notkun upplysingatekni {
néttdrufredikennslu. Markmidid var ad 60last
heildsteda mynd af adstedum hvers og eins
pessara fimm kennara,

[ kjolfar hvers vidtals var fylgst med einni
kennslustund hja vidkomandi kennara og reynt
ad skrd jafn6dum pad helsta sem fram for.
lok hverrar vettvangsathugunar var rett aftur
vid hvern og einn um mikilveg atridi og
spurningar sem voknudu eftir fyrra vidtalid og
vettvangsathugunina.

Viotolin féru o6ll fram 1 kennslustofum
vidkomandi kennara. Pau voru hljédritud,
afritud og greind. Vid greininguna var studst
vid eigindlega adferd par sem reynt er ad tilka
fyrirberi Ut frd merkingu sem félk leggur { pau.
Tulkunarfredileg ndlgun er adferd til ad tilka
texta og oOdlast gilda eda réttmata merkingu
hans (sbr. Kvale, 1996); reynt er ad finna {
gognunum mikilvegar tilkanir, préfa per og
endurskoda eftir pvi sem porf krefst. Kvale
talar pannig um tdlkunarfredilega greiningu
sem hringferli (hermeneutical circle) sem geti
verid endalaust ef pvi veri ad skipta (bls. 47).

Nidurstoour

[ nidurstédum er 1 fyrsta lagi reynt ad draga
fram hvernig kennararnir fimm bregdast vid
margbreytilegri stodu, athéfnum og drangri
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nemenda (sbr. skyggdu fletina 1 sjo-ramma-
likaninu) pegar beir skipuleggja ndm og
kennslu. [ 63ru lagi er fjallad um p4 sérpekkingu
og ferni sem nytist néttiruvisindakennurum,
sbr. skrif Shulman og fleiri um naudsynlega
pekkingu og syn faggreinakennara og um leid
hvers edlis fagvitund vidmalenda reynist vera.
Notud eru dulnefni pegar visad er til ummala
og athafna vidmalenda.

Skipulag nams og kennslu (sbr. sjo-ramma-
likanio)

Saga kenndi edlisfredi { 6. — 10. bekk pegar
rannsOknin for fram, en hafdi adur kennt
islensku og sterdfredi 4 unglingastigi {
fjolmorg 4ar. Fyrir up.b. tiu drum ték hin
viobotarndm i edlis- og efnafredi. Hun
segist telja ad nemendur leeri best med pvi ad
framkvaema tilraunir sjalfir, en ,,pvi midur pa
gera samremdu préfin pad ad pad er ekki haegt
ad lata pau gera tilraunirnar, sérstaklega af pvi
vid férum { verkfall ... Vid verdum ad komast
yfir textann, pad er nimer eitt.“ Pegar hin er
spurd hvort huin hlusti eftir eigin hugmyndum
nemenda og spyrji pa til ad grennslast fyrir
um hugmyndir og reynslu svarar hin pvi
neitandi og segist ekki hafa lag 4 slikum
kennsluadferdum.

Adalsteinn kenndi edlisfredi og sterdfraedi
4 unglingastigi pegar rannséknin fér fram.
Hann skipuleggur kennslu sina vandlega fram {
timann og letur nemendur hafa sundurgreinda
detlun fyrir alla 6nnina. Allir nemendur fara
yfir pad sama i edlisfredi, 4 sama tima og
4 sama hrada, hvort sem peir hafa hug 4 ad
preyta samraemda préfio eda ekki. Daemigerd
kennslustund er pannig ad Adalsteinn byrjar
4 ad merkja vid hja sér hverjir hafa unnid
heimavinnuna sina, sidan radir hann um efni
dagsins og ,,leggur inn* eins og hann ordar pad,
framkvaemir e.t.v. synitilraun eda bregdur upp
stuttri verklegri @fingu, sem hann framkvamir
sjalfur; hann segist ekki hafa nemendatilraunir
pvi par séu gagnslitlar. I kennslustundinni
sem fylgst var med fjalladi Adalsteinn um
varmaflutning { 9. bekk. Nemendur virtust
toluvert dhugasamir og athyglisverd umraeda

for fram. En pad kom fram badi { vidtali
vid hann og einnig { vettvangsrannsékn ad
pad eru kennsluathafnir hans sem skipta
mali (6skyggdu fletirnir { likaninu), sidur
ndmsathafnir nemenda (skyggdu fletirnir).

Olina sagdist ekki lita 4 sig sem fredara eda
bodara, pad ytti undir pafagaukalerdém, heldur
sem eins konar verkstjora sem ttvegadi teki og
tol og réttar adstedur. Pegar vettvangsathugun
for fram unnu nemendur Olinu (7. bekkur)
verkefni 4 veggspjold um fugla. Verkefnid
folst 1 ad teikna, klippa og lima myndir af
fuglunum, dtbda kort yfir ferdir peirra eda
skrifa texta med hjalp dtprentadrar heimildar
af vef Nattdrufredistofnunar. Pétt nemendur
hefdu fengid talsvert svigrim og sjdlfstedi {
pessari kennslustund virtist dhugahvot ekki
sterk. Utgefid namsefni og proéf dr pvi vega
toluvert hja Olinu. A einum stad segir htn:
,Pad er vodalega pegilegt ef pui ert med bok
og kennarahandbdk og pad er buid ad dkveda
allt fyrir pig hvad pd 4tt ad gera.“ A 6drum
stad talar hin um porf 4 beinni kennslu til
a0 ,koma fram nyjum hugtokum...pd purfa
a0 vera lika skilgreiningar og annad sem
flokkast bara undir beina kennslu.* Af svérum
Olinu m4 r4da ad hin nemendamidada namskra
er henni hugleikin (skyggdu fletirnir). En
athafnir hennar og skipulag benda til ad hin
ndmsgreina- eda kennaramidada namskrd sé ad
minnsta kosti ekki langt undan.

Jakob, sem kenndi edlisfredi og liffredi 4
unglingastigi pegar rannséknin fér fram, kemst
greinilega nokkru nar pvi ad framkvaema
og skipuleggja ndm og kennslu { samraemi
vid hugmyndir um margbreytileika nemenda,
stodu peirra og reynslu. Hann virtist t.d. mjog
laginn vid ad fanga huga nemenda sinna
med dhugaverdri samredu, medal annars med
tengingu vid efni timaritsins Lifandi visindi.
Adspurdur um spjall sem feeri Ut fyrir efnid
sagdist hann hiklaust nyta slika umradu til
frekara ndms ef mogulegt veri og ,,...leyfa
pvi ad rdlla...Slikar kennslustundir eru
gulls igildi, pd eru allir dhugasamir af pvi
petta er frd peirra eigin brjésti. Eg myndi
aldrei stoppa pad pvi pad er hegt ad byggja
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ofan 4 pad.” Rannsakendum gafst einmitt
tekiferi til ad fylgjast med slikri umradu
hja honum um lofthjip jardar og ymislegt
tengt honum, grodurhisadhrif, 6sonlagid, dhrif
utfjélublarra geisla, freon, eldsneytisbirgdir
jardar, rafsegulréf og margt fleira. f umradunni
komu nemendur med ymsar athyglisverdar
spurningar og hugmyndir. Jakob spurdi einn
nemanda hvort hann geti tdtskyrt hvad vaeru
grédurhisadhrif. Nemandinn sagdist geta pad
ef hann matti koma upp ad toflu og teikna pad
upp, en ekkert vard dr pvi, annar nemandi fékk
ordid og saman svorudu peir spurningunni,
hann og kennarinn.

bott Jakob taki mid af adstedum nemenda
(sbr. skyggdu fletina) dylst engum ad
markmidin { adalndmskrdnni og samremd
prof hafa talsverd dhrif 4 daglegt starf hans
og nemenda hans: ,,Adalndmskrdin er raudur
pradur, alla vega i néttdrufredindminu hja
mér...pau bera lika virdingu fyrir ndminu
og préfunum...pau vita ad pau komast ekki
upp med gutl og rugl og ad lesa ekki neitt,
markmidin min eru pokkalega skyr og ég profa
ur peim og pau vita hver pau eru.*

Simon kenndi sterdfredi, edlisfredi og
tekni 4 mid- og unglingastigi pegar rannséknin
for fram. Hann telur mikilvaegt ad vera sifellt
vakandi yfir dhugamdlum nemenda og ad
nyta pau sem kveikjur eda vidfangsefni {
skdlastarfinu. Hann segist oft vikja frd hinu
fyrirfram dkvedna skipulagi, ,.taka svona di-
tdra“, eins og hann nefnir pad. I einu demi segir
hann ad einn ,,0pekktarormurinn® hafi synt
dhuga d fornu vopni, valslongu,og pad hafi ordid
til pess ad petta vopn vard vidfangsefni baedi {
sterofredi og edlisfredi, m.a. vid likanagerd.
Itrekad lysir Sfmon dhyggjum sinum yfir pvi
ad skolakerfid taki ekki mid af fjolbreytilegum
hafileikum nemenda. Pad birtist einna skyrast
i dherslu 4 einhaf kunnéttuatridi { samre@mdum
préfum. Pegar Simon er spurdur um sjalfsmynd
sina sem kennara segist hann vera si sem
hugsar og palir med nemendum: ,,...ef madur
fer ad spekilera 1 pessu med peim pa verdur
einhvern veginn svona o0ruvisi fledi. En ef
madur er eins og alvitur ... pau verda ad
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upplifa sko ferilinn svolitid 4 eigin skinni,
annars fylgir skilningurinn ekki med.” Hér fer
ekki milli méla hvers konar kennsluathafnir
Simon adhyllist.

En hann segist pratt fyrir allt ekki komast hja
ad lesa vandlega ndmskrdna og ndmsefnid og
reyna ad dekka allt pad helsta sem par er, enda
sé ordid samremt lokapréf { ndttdruvisindum
og um 70% nemenda sinna skrdi sig i pad.
Néamskrar- og préfastyring veldur honum samt
dhyggjum, enda samra@mist hiin engan veginn
peirri hugmyndafredi sem hann virdist hallast
ad. A einum stad talar hann um nemanda
sem hugsanlega ,brillerar 1 sterdfredi og
stafsetningu og ensku og donsku og ollum
pessum greinum og getur lert petta utan ad
og komid hlutunum fra sér og allt pad, med
pokkalega rokhugsun, en verkgdfur virdast
bara ekki vera nokkrar. Vidkomandi barn getur
varla prifid sig, getur varla séd um sig {
sambandi vid eldamennsku og getur helst ekki
skipt um peru nema ad hringja { rafvirkja.”
Hann hugsar pvi jafnt um sidferdilegan
og félagslegan proska sem vitsmunalegan,
samanber hugmyndir Noddings um sidfradi
umhyggju hér 4 undan.

Medal kennaranna fimm ma greina svipada
mynd og Labaree (2005) og fleiri (t.d. Goodlad,
1984; Zilversmit, 1993) hafa dregid upp af
skoélastarfi og préun pess, pad er ad ordredan
sjalf reynist sndast toluvert um hag nemenda,
parfir peirra, margbreytileika og adstedur, en
pegar kemur ad framkvemdinni, skipulagi
ndmsins og kennslunnar, er slik hugsun ekki
eins synileg og venta matti. I stadinn verdur
hin skilvirka ndmskrarstefna synilegri med
ndmskrdna, ndmsbokina og profin i ondvegi.
Kennararnir fimm { pessari rannsékn reyndust
p6 toluvert Olikir hvad petta vardadi. Hja
ndnast 6llum kom med einhverjum hetti fram
ad oOhjakvemilegt veri ad taka adstedur og
stodu nemenda inn { myndina pegar kennsla {
ndttiruvisindum veri skipulogd.

Akvardanataka og fagmennska

Saga hefur stundad simenntunarndmskeid {
edlisfreedi nokkud markvisst og huin segist hafa
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ndd semilegum tokum 4 helstu efnispattum
4 pvi svidi. Helsti styrkleiki hennar virdist
pvi einkum nd til inntaks fagsins og sérkenna
pess. En hin telur sig standa fremur illa ad
vigi pegar kemur ad kennsluadferdum og
leidum, einnig vali 4 gognum og takjum
til kennslu. Han segist t.d. ekki vera fer {
a0 spyrja og halda uppi samredum medal
nemenda um efnid sem hin er ad kenna:
wopjall er nd ekki mikid ... Madur parf ad
lera pad, ég er ekki flink vid pad. Pad fer tit
og sudur.”“ Samt eru demi um athyglisverdar
kennsluadferdir hja henni, t.d. pad sem hun
kallar ,leikrit“ sem eru i raun &hugaverdar
synitilraunir med umrzdu. [ kennslustund sem
rannsakendur fylgdust med vakti pad athygli
ad hin for med heilan nemendahép med sér
inn { stigahis {1 fjolbylishdsi og gerdi tilraun
med kraft, orku og hreyfingu. Saga segist
oft sja bryna porf & ad hjalpa nemendum ad
tengja og skilja, tekur demi um hitastig og
frostmark, allir nemendur hafi t.d. reynslu af
pvi pegar vatn frys, en tengingin vid aflestur
af hitameali sé 6trilega veik. Hiin segir ad sig
vanti hugmyndir ad adferdum og hiin hafi t.d.
ekki ndd tokum 4 ad nyta sér Netid, kallar eftir
studningi fra kollegum: ,,...madur er svona
eyland, pad hefur madur engar hugmyndir
annars stadar frd.” Samkvemt flokkun Trausta
Porsteinssonar 4 ,,6sjalfsted fagmennska®
vid pegar fagmanneskjan gerir sig hdda ytri
skilyrdum og forskriftum og reynir ad uppfylla
pau (bls. 192), en fordast ad meta sjalfstett og
-akvarda hverjar parfir nemenda eru og 4 hvern
hétt peim skuli mett™ (bls. 195). Saga tilheyrir
fyrst og fremst peim flokki. Hiin reynir ad hafa
4 valdi sinu géda pekkingu 4 faginu sem hin
kennir, litur 4 sig sem uppfredara fremur en
uppalanda og metur mikils sjalfstedi sitt sem
sérfredings 1 skélastofunni.

Adalsteinn telst einnig hafa tiltolulega
gb6da innihaldslega pekkingu, en afmarkada
p6. Pegar hann er spurdur hvort hann telji
sig hafa sterkan bakgrunn i greinum sinum,
edlisfredi og sterdfraedi, svarar hann: ,J4,
svona midad vid adra pa held ég ad ég standi
adgaetlega.”” Fagmennska hans tilheyrir sama

flokki og fagmennska So6gu. Hann litur fyrst
og fremst 4 pad sem hlutverk sitt ad midla
pekkingu og kunnéttu og meta drangurinn med
hefdbundnum adferdum, sidur ad hafa dhyggjur
af séradstedum hvers nemanda, uppeldislegum
atrioum eda ndmslegum vandamdlum.
Adalsteinn stendur langt frd skilgreiningu
Trausta 4 hinni ,,samvirku fagmennsku®. Hann
segist til demis ekki pekkja til skipulags hjd
00rum kennurum og ekki vera viss um hvort
gerd hafi verid heildsted skdlandmskrd fyrir
edlisfredi { sinum skoéla.

Olina hafdi nylega lokid kennaranami pegar
rannsoknin fér fram. Segja ma ad hin standi
einhvers stadar & milli hinnar ,,sjalfstedu
fagmennsku® og ,,6sjdlfstedu fagmennsku®.
Hun segist fylgja adalndmskrd og pagilegt
sé ad hafa skrifada ndmsefnid sem uppistodu,
en hdn nyti sér samt pad frelsi sem hun hafi
til ad skipuleggja bxdi tima og efnistok {
néttiruvisindakennslu sinni: ,,Eg hef mjog
frjalsar hendur hérna 1 sambandi vid hvad ég
geri og hvernig ég geri pad, pannig ad madur
er lika ad taka patt { ad moéta svolitid....”
Hin hefur greinilega skyrari hugmyndir um
mogulegar adferdir og utfeerslur { kennslu sinni
en Saga og Adalsteinn og naudsyn pess ad lata
ekki beina kennslu stjorna ferdinni: ,,En hiin
ma aldrei vera stér partur af deminu. Madur
verdur a® ndlgast hlutina frd sem flestum
6likum hlidum.*

Jakob hefur haldgéda inntakspekkingu &
O6llum svidum néttdruvisinda. Hann leggur
mikid upp ur pvi ad nemendur skilji hvad peir
eru ad gera og segir ad samradur og spjall skipti
sérlega miklu mdli til ad efla skilning nemenda
og hann leggur sig einnig fram um ad spjalla
vid nemendur sina utan formlegs skélatima
ef pvi er ad skipta. Hann segist stundum lata
nemendur framkvama tilraunir sjalfa og skrifa
hefdbundnar skyrslur, en p6 segir hann 4 einum
stad: ,,Mér finnst stundum nemendatilraunir
sem pau gera sjalf hamla peim, pau gleyma sér
i ad vera ad gera eitthvad, mér finnst stundum
ad bau viti ekki ndkvemlega hvad pau eru
ad gera” A 68rum stad segist hann stundum
leggja 4 pad dherslu vid nemendur ad pau
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séu ad pessu meira til ,,ad lera ad lera®, ekki
beinlinis til ad leggja allt efnid 4 minnid. Jakob
er einfari { peim skilningi ad hann skipuleggur
allt ndm nemenda sinna og kennslu sina tt fra
eigin vidmidum og & litid samstarf vid adra
kennara, segist t.d. f4 adstodu i smidastofu
vegna verklegs ndms, en skipuleggi ndmid
samt ekki 1 samvinnu vid kennara & pvi svidi.
Adspurdur hvernig skélandmskrdin sé unnin
segir hann: ,Eg veit ekki hvernig hinir gera
pad en ég geri pad mikid upp ur adalndmskrad.*
Hann stendur likt og Olina einhvers stadar
4 milli hinnar ,sjalfstedu fagmennsku“ og
,,0sjdlfstedu fagmennsku*.

Samdabyrgd og skyldur gagnvart nemendum
einkenna fagvitund Simonar. Hann er
medvitadur um starfskenningar sem skoli hans
stydst vid, til demis fjolgreindakenningu, og
starfar samkvaemt peim, hefur reyndar att storan
patt 1 préun og skipulagi stérs ndmsverkefnis
sem allir nemendur og starfsmenn skdlans
taka pétt { 4r hvert. Hann segist nyta sér
tekiferi til ad sampatta ndmsgreinar pegar
pau gefast. [ vidtalinu kom fram ad hann taeki
patt 1 ad sampetta nattiruvisindi, sterdfredi,
heimilisfredi, myndmennt, smidar og
samfélagsgreinar. Leit Simonar ad drangursriku
skipulagi ndms og kennslu 1 néttdruvisindum
og sterdfraedi styrist af tilraunum hans til
a0 vidhalda 4dhuga nemenda 4 vidteku og
erfidu ndmssvidi sem er pekkt fyrir ad vera
fremur 6adladandi og litt dhugavert og hefur
par ad auki margvislega sérstodu midad vid
adrar namsgreinar eda pxtti ndms. Adgerdir
hans og vidbrogd birtast { nystirlegum og
djorfum hugmyndum um framsetningu
vidfangsefna, ndmsadstedur og kennsluhetti.
Afleidingarnar sem hann vantir eru aukinn
dhugi og jakvedara vidhorf nemenda til ndms
i ,,raunvisindum* eins og Simon nefnir fagsvid
sitt, p.e. edlisfredi, efnafraedi, sterdfredi og
tekni. Adspurdur hvernig hann bregdist vid
pegar hann fdi erfidar spurningar frd nemendum
sinum, sem hann hafi ekki svor vid, segir hann:
P4 nattirlega vidurkenni ég ad ég hef ekki
hugmynd um pad (hler) og ég vidurkenni pad
oft ad €g veit ekki.“ Su stada kom m.a. upp
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i kennslustund { efnafredi sem rannsakendur
fylgdust med. Simon tekur mid af hugmyndum
og dhuga nemenda sinna vid skipulag ndmsins
og triir a0 ndmsferlid sé had innri dhugahvot
fremur en ytri:

Sko, kennari kennir ekkert nema nemandinn
sé tilbdinn ad nema og vid getum ekki pvingad
fram ndm. Pad er alltaf pessi eilifa bardtta
hja okkur ad finna einhverja kveikju sem ad
kemur ferlinu { gang og nemandinn finnur
hja sér porf til ad lera. Og pvi fyrr sem ad
nemandinn fer ad bera dbyrgd 4 sinu ndmi pvi
betra. P4 loksins byrjar proskinn ad @da dfram.
En medan nemandinn er sem sagt ad afplana
einhver verkefni sem vid @tlumst til af honum,
pd er hann ad l@ra fyrir okkur eda mémmu og
pabba til ad fordast einhvern refsivond. Og
mér finnst pad ekki hollt ad petta sé spurning
um ad losna vid refsingu. (Ur vidtali 21.
oktéber 2005)

Ventingar til fagmanneskju eru margvislegar.
Fagmanneskjan kennari { nattdruvisindum
parf ad hafa pekkingu 4 inntaki fagsins,
séreinkennum pess og rokum, einnig &
adferdum og leidum vid skipulag ndms og
kennslu og auk pess pekkingu 4 ndmskram,
namsefni og gognum. Loks verdur fagkenn-
arinn ad hafa hugmyndir um heildarsamhengi
og skipulag skolastarfsins og gera sér grein
fyrir samabyrgd { peim efnum (sbr. Shulman,
1986; Trausta Porsteinsson, 2003). Medal pess
sem Furlong o.fl. (2000) nefna er sérpekking
4 peim pattum sem einkenna starfid, svigrim
til ad taka sjdlfstedar dkvardanir tengdar
faginu eda starfinu og lausn ymissa 6fyrirsédra
vandamala og loks dbyrgd og skyldur gagnvart
skjolsteedingum og starfsumhverfi.

Liklega er enginn vidomalenda okkar vel
settur 4 6llum svidum, heldur misvel 4 hverju
fyrir sig. Pau hafa t.a.m. 6ll semilega innsyn
i hefdbundid inntak nattdruvisinda, samanber
inntaksmarkmid edlisvisinda, lifvisinda
og jardvisinda (Adalnamskrd grunnskéla.
Nattdrufredi, 1999) og geta pvi fallid vel
a0 skilgreiningu Trausta 4 hinni ,,6sjalfstedu
fagmennsku® sem felst { ad uppfylla pa
abyrgd sem stjornvold skilgreina og ,,reida
fram ndmsefni og fredslu { samremi vid
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markmid adalnamskrar. (2003, bls. 193).
Samkvaemt hugmyndum Shulman (1986) pyrfti
fagkennarinn reyndar ad hafa talsvert meira til
brunns ad bera, ef vel @tti ad vera. Hann pyrfti
til demis ad vita hvad stydur eda hugsanlega
gati hrakid meint sannindi eda visindalega
kenningu, hvada gildi slik vitneskja geti haft
og hvernig hin tengist 60rum kenningum
eda sannindum. Hann pyrfti einnig ad hafa
pad goda innsyn i fagid ad honum veri fert
a0 skipuleggja ndm og kennslu pess med
mismunandi ndlgunum eftir pvi hver proski
og aldur nemenda veri. Veikleiki pekkist
sannarlega hja vidmalendum okkar hvad vardar
visindalega pekkingu, sem er strangt til tekid
edlilegt pegar slikt fag er annars vegar, sbr.
fyrri umfjollun um sibreytileika pekkingar 4
svidi ndttdruvisinda og edli hennar. Pau segjast
lenda { pvi ad geta ekki svarad 6vidblinum
spurningum og vidurkenna pad fislega fyrir
nemendum.

Umra0a

Ljost er ad allir fimm vidomealendur okkar {
pessari rannsékn telja sig knuna til ad komast
yfir efnid ,,0g reyna ad dekka allt pad helsta
sem par er”, enda sé ordid samraemt lokaprof
i natturuvisindum. Petta kemur heim og saman
vi0 adrar rannsoknanidurstodur, til daemis
par sem fjalla um afturvirk ahrif (backwash
effects) profa par sem mikid er { hifi og na
parf dkvednum lagmarkseinkunnum (Dysthe,
2004; Phelps, 2005; Resnick og Resnick, 2002;
Runar Sigpérsson, 2007).

Ahrifin nd jafnt til kennara sjilfra sem
nemenda og adstandenda bpeirra og par
med kennsluadferda, markmida og inntaks
ndmsins. Samkvaemt sjo-ramma-likaninu
(sja 1. mynd) er gert rdd fyrir ad samraemi
riki milli inntaks, ndmsd®tlana, kennslu og
namsmats (6skyggdu fletirnir) og pegar best
letur er markvisst studlad ad jafnvegi milli
alls pessa og upphafsdstands nemenda og
dhugahvatar, ndmsathafna peirra og samskipta,
ndmsframvindu og ndmsdrangurs (sbr.
skyggou fletina). Hugsanlega geta afturvirk
ahrif profa raskad sliku jafnvaegi, einkum

vegna pess hve drangur 4 samr&mdum préfum
er mikid kappsmal, enda toluverdir hagsmunir
i hdfi, jafnt fyrir kennara sem nemendur og
adstandendur beirra, sbr. 4durnefnda reglugerd
um inntoku { framhaldsskéla (nr. 98/2000).

Skipulag nams og kennslu

Hér er ekki lagdur déomur 4 pad hvort hin
afturvirku dhrif ndmsmats séu jadkvaed eda
neikved. Pau geta strangt til tekid verid
hvort sem er, eftir pvi hvernig 4 madlin er
litid. En pau hljéta ad bera pess merki ad
dhugi kennara og reyndar einnig nemenda og
annarra hagsmunaadila beinist fremur ad peim
markmidum og inntakspattum sem profad er
ur en 00rum. Pad 4 sér edlilegar skyringar
enda bera kennarar hag nemenda fyrir brjosti,
sem langflestir hafa pad megintakmark ad nd
g60um drangri samkvaemt hinum samremda
kvarda sem préfin eru. Kennarar kynna
sér pvi vandlega vidmid um uppbyggingu
préfanna og einnig uppbyggingu eldri profa.
ba sja peir gloggt hvar dherslurnar liggja.
Ahugavert er til deemis ad horfa 4 préfin i 1jési
flokkunarmarkmida samkvemt kerfi Benjamin
Bloom og félaga, par sem markmid svonefnds
vitsmunasvios skiptast { sex flokka: pekkingar-
og kunndttumarkmid, skilningsmarkmid,
beitingarmarkmid, greiningarmarkmi,
matsmarkmid (gagnryna hugsun) og nymyndun
(skapandi hugsun). [ 1j6s kemur ad préfverkefni
sem na til fyrstu flokkanna eru rikjandi {
samreemdu préfi { nattdrufredi arid 2006 (sja
Namsmatsstofnun 2006, bls. 28). Yfir 80%
préfatrida reyna 4 kunndttu eda skilning.

Hafi kennarar og adrir dhuga 4 ad leggja
rekt vid onnur markmid, til demis ad studla
ad gagnryninni umraedu um lofthjup jardar
og hlynandi loftslag eins og demi fannst
um { rannsokninni, vir@ast peir, samkvamt
nidurstodum okkar, finna sig knuna til ad lata
pad fremur radast af pvi svigrimi og tima sem
peir hafa aflogu eftir ad 6drum mikilvaegari
markmidum hefur verid fullnegt. Saga telur
til demis ad nemendur leri best med pvi
ad framkvema sjélfir, en 1itid svigrim sé til
pess pvi ,,Vid verdum ad komast yfir textann,
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pad er ndmer eitt.“ Margir hafa bent 4 ad
fmynd ndmsgreina eins og ndttiruvisinda sé
einmitt ofurseld pvi ad fremur sé horft til
yfirferdar skilgreinds ndmsefnis og skilvirkni
en uppeldislegrar ordredu sem taki mid af
hugmyndum og séradstedum nemenda
(Sja td. Atkin og Black, 2003; Bencze og
Hodson, 1999). Umradan um fjolbreytta
kennsluhatti og pad ad gefa nemendum tima
til ad laga forhugmyndir sinar ad visindalegum
hugmyndum kennslubékanna sé ad visu
ljéslifandi, en hun lifi fyrst og fremst ,,4 vérum
folks™ fremur en { raunverulegu starfi (sbr.
ordalag Zilversmit, 1993).

St hugmynd ad fyrri reynsla og forhugmynd-
ir barna skipti skopum { néttdruvisindandmi
hefur verid tengd svonefndri hugsmidikenn-
ingu (constructivist theory) sem hefur haft
vaxandi dhrif 4 rannséknir og préun i natt-
urufredimenntun allt frd 9. dratug sidustu aldar.
Par md nefna til demis rannséknir Rosalind
Driver og fleiri (Driver, 1983; Driver og Bell,
1986), sem sogdu ad syn hugsmidikenningar 4
ndm og kennslu faelist 1 pvi ad nemandi byggdi
upp pekkingu og skilning, jafnvel stundum
rangan skilning, med pvi ad tengja ny hugtok
og hugmyndir vid fyrri reynslu og hugmyndir.
Enn fremur veri pad fyrst og fremst had dhuga
og 4byrgd nemandans sjilfs hvort ndm feeri
fram; samskipti hans vid umhverfi sitt og pad
tungumdl sem par veri beitt skipti skopum um
pad hvers konar merkingu hugmyndir og hugtok
fengju 1 huga hans. Sidastlidinn aldarfjéroung
hafa augu rannsakenda i nattdruvisindamenntun
beinst { @ rikari meli ad pessu (Bennett, 2003)
og par med skipulagi skolastarfs sem tekur mid
af skyggdu flotunum {1 sjo-ramma-likaninu.
Par hefur svonefnd félagsleg hugsmidikenning
liklega haft mest dhrif med visan { mikilvaegi
tunguméls, félagslegra adstedna og umhverfis.
A0 minnsta kosti tveir vidmalenda okkar syna
tilburdi { pessa att med skipulagi sinu, p.e. peir
Jakob og Simon.

Akvaroanataka og fagmennska

Margir pettir liggja til grundvallar dkvardana-
toku kennara og peir axla margvislega dbyrgd
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i starfi sinu. Viomalendur { pessari rannsékn
voru kennarar { nattiruvisindum & midstigi
og unglingastigi grunnskéla. Oll hafa pau
aflad sér peirrar sérpekkingar 4 svidinu sem
felst { almennu kennarandmi, en auk pess hafa
pau sérpekkingu 4 inntaki ndmsgreinarinnar,
kennslu hennar og heppilegum ndmsadferdum,
ndmsadstedum og vidfangsefnum.

Petta kemur nokkurn veginn heim og
saman vid pad sem Shulman (1986) sagdi
um sérpekkingu fagkennara, sem hann taldi
prenns konar, til vidbétar almennri pekkingu
4 menntun og uppeldi, p.e. pekkingu 4 inntaki
fagsins og pekkingu 4 dkjésanlegum adferdum
og leidum. Sidast en ekki sist er svo pekking
4 heildarskipulagi, ndmskrdm, ndmsefni og
gognum, sem Shulman nefndi curricular
knowledge. Par vegur syn 4 heildarsamhengi
skélastarfsins og samdbyrgd 4 skipulagi
pess pungt, badi larétt (lateral curriculum
knowledge) og 100rétt (vertical curriculum
knowledge).

Trausti Porsteinsson (2003) bendir 4 ad
krafan um slika yfirsyn og samdbyrgd starfs-
manna stofnana eins og skdla hafi farid
vaxandi med auknum rétti folks til adgengis
a0 upplysingum og stada fagstétta hafi pvi
tekid breytingum er vardi sidferdileg gildi
og samvirkni (2003, bls. 190). Pessar
breytingar hafi fredimenn eins og Hargreaves
fjalla® um undir yfirskriftinni ,hin nyja
fagmennska® (the new professionalism), sbr.
titil bokar Hargreaves frd 1994. Trausti visar
til ranns6kna sem bendi til pess ad svonefnd
,,0sjlfsted fagmennska™, par sem kennarar
fylgi ndkvaemlega adalndmskrdnni og 6drum
fyrirmazlum sé 4 undanhaldi og ,sjalfsted
fagmennska® par sem kennarar hafi frelsi til
ad dkvarda ndmsefni og kennsluadferdir gangi
vart upp vegna tilhneigingar yfirvalda til ad
taka fagleg yfirrdd af kennurum. Eftir standi hin
nyja eda ,,samvirka fagmennska® er einkennist
af pvi ad kennarar hverfi frd einyrkjahlutverki
sinu { skélastofunni til samvirkra starfshétta par
sem jafnt samkennarar, foreldrar og nemendur
séu samstarfsadilar. Slik préun leidi til pess
ad kennarar liti sameiginlegum hagsmunum
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skélans sem stofnunar og purfi ad leggja fram
til faglegrar umfjollunar hugmyndir sinar um
ndmsmarkmid, kennsluadferdir, vidfangsefni
og onnur fagleg urlausnarefni (bls. 196 -197).

Trausti gerdi rannsékn & einkennum
fagmennsku medal 285 kennara 4 Nordurlandi
eystra og birti { M.Ed.-ritgerd 2001. I 1jés kom
ad meirihluti taldist bera einkenni ,,samvirkrar
fagmennsku®, margir féllu undir skilgreiningu
sjalfstedrar fagmennsku®, en sarafdir toldust
,,0sjlfstedir fagmenn®. Pessu virdist ofugt
farid med viomelendur okkar 1 rannsékninni.
Af svorum peirra og starfshittum ad dema
virdast pau flest flokta 4 milli ,,sjdlfstedrar
fagmennsku® og ,,0sjalfstedrar fagmennsku®.
Pott trtakid hér sé 1itid ma leida ad pvi likum
a0 viohorf og starfshettir kennaranna fimm
séu ad nokkru marki demigerd fyrir islenska
ndttdrufredikennara og ef til vill m4 segja ad
edli fagsins geri pa ad meiri einyrkjum en ella:
... maodur er svona eyland, pa hefur madur
engar hugmyndir annars stadar frd,” segir
Saga 4 einum stad. Pegar Jakob er spurdur um
samstarf vid annan kennara vegna verklegs
ndms segir hann: ,,... ég er { allt 6drum gir en
hann svo ég geri petta bara sjalfur og hef minar
hugmyndir um petta A 6drum stad segir
hann: ,,... pad vantar svolitid utanumhald um
petta og margir edlisfredikennarar eru svolitid
tyndir 1 pessu,” sem bendir til ad kennarar {
nattdruvisindum ndi ekki heldur saman um
sin mal.

A0 lokum

Ekki md horfa fram hja pvi ad grunnskélinn
er @tladur ollum, sem felur pad { sér ad
vid verdum ad haga ndmi og kennslu {
nattdruvisindum i samremi vid parfir allra.
bétt viomelendur okkar séu pokkalega ad
sér { markmidum og efnispattum fagsins parf
meira til pegar svo djipt, breitt og sibreytilegt
fagsvid er annars vegar og par ad auki @tlad
margbreytilegum nemendah6pi med misjafnar
parfir. Starf nattirufredikennara er Ograndi
og krefjandi, en jafnframt gefandi. ,,Samvirkri
fagmennsku® fylgja skuldbindingar og dbyrgd

gagnvart samstarfsfolki og skolakerfinu sem
heild, en ekki sidur nemendum sjilfum par
sem reynir mjog 4 samskipti og skilning & pvi
ad nam gerist ekki nema med virkri patttoku
og jafnt innri sem ytri dhugahvot nemenda.
Nidurstodur rannsdéknarinnar benda vissulega
til pess ad spenna fylgi pvi ad reyna ad uppfylla
badi parfir nemenda og krofur kerfisins um
ndmsdrangur, en ljést er ad allir vidmalendur
okkar leggja alid vid storf sin 4 pessu svidi
og taka mid af pvi mikilvaega sjéonarmidi sem
Strike og Soltis 16gdu dherslu 4: ,,Sidferdileg
hugsun og dkvardanataka felast ekki eingdngu
i pvi ad fylgja Iogum og reglum 4

Abstract - Summary

Five public school teachers’ conceptions
about science learning and teaching

This research addressed the underlying ideas
of five Icelandic public school teachers about
science learning and teaching. Professional
ideas were solicited through individual
interviews with five purposively selected
teachers and their classroom practices were
observed once as a precursor to short follow-
up interviews.

It was hypothesised that teachers experience
stress in at least two areas. One source of
stress is the demands made by the national
curriculum, the other an obligation to meet the
needs of diverse groups of students.

The revised national curriculum in 1999
introduced detailed goals, aims and objectives
and content coverage, along with the res-
umption of centralised testing in science in the
10th grade. Three sets of goals were presented
in the 1999 curriculum: The nature and role
of science, methods and skills of science, and
science content, which itself was split into
physical, earth and life sciences.

The research reported here and that being
carried out by Runar Sigpdrsson (2007)
indicates that the demands made in the 1999
curriculum for extensive content coverage
and new types of knowledge and skills put

4 Ethical thinking and decision making are not just following the rules. (Strike og Soltis 1985/2004, bls. 1)
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pressure on teachers. On the one hand the
curriculum seems to call for a discipline-based
approach focusing on concepts, principles
and the transmission of knowledge and on
the other hand for a constructivist approach
in which students’ personal understanding
of phenomena and events are taken into
consideration, stressing hands-on inquiry,
socially relevant learning, and cultural context.
The traditional view of curriculum, sometimes
called “subject-centered curriculum®, is more
likely to correspond to the discipline-based
approach, while the latter has been considered
as more progressive and labeled “child-
centered curriculum®. The two positions differ
in their views about the relationship between
the learner and the educator and of what
should be learned or taught and how it should
be learned or taught and assessed. A fruitful
concept in teacher education and research
has been pedagogical content knowledge
(also known as PCK) which skilled science
teachers are thought to possess. A related
concept is that of subject-specific Pedagogy
(Lederman, 2001, Soares and Lock 2007).
PCK was introduced by Shulman (1986), but
even when this concept is employed teachers
may still experience conflicts in decisions to
be made about the balance between content
and process.

Ethical issues are also a source of concern
to teachers. The ethics of teaching (Strike
and Soltis, 1985/2004) call for teachers to be
committed to their profession and to the needs
of students. The teaching profession calls
for considerable commitment by members to
maintaining standards and being accountable
to others and requires a continuous renewal
of knowledge. At the same time teachers are
committed to their students and wish to meet
the diverse needs of individuals. Teachers
are expected to keep students interested and
to develop learning contexts which lead to
meaningful learning.

The authors employed two conceptions in
analysing the data collected in interviews and
observations. Firstly they used a so-called
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seven-frame-model of teaching and learning
in which commonplace curricular concepts
like goals, content, methods and assessment
are taken into account. In order to more fully
understand teachers’ decisions, students’ own
ideas, experiences and attainments must also
be taken into account (Allyson Macdonald,
2002).

Secondly the analysis was based on a defi-
nition of three types of teacher professionalism,
“the dependent professional®, “the independent
professional® and “the collaborative
professional® (Trausti Porsteinsson, 2003).
Dependent professionals follow curriculum
guidelines and other regulations closely and
build their work on experience rather than
theory. Those who are independent rate success
according to the extent to which they evaluate
and determine the needs of learners but do not
take the attitudes of learners into account. Such
a professional prefers to work alone and make
his or her own decisions about development.
The third type of professionalism is found when
teachers work together, not only with each
other but also recognising the contributions of
parents and learners. Such teachers accept joint
responsibility for learners and are willing to
undertake self-evaluation.

The results indicate that all of the five
teachers experience the pressure for curriculum
coverage as a constraint on their decision
making and they are well aware of their students’
different needs and diverse learning styles. The
teachers talk about taking the differences of
students into account and feel that the learning
context is a crucial factor for learning. They
respect the need for collaboration, though
they are more likely to be found somewhere
between “dependent professionalism® and
“independent professionalism*. Their teaching
decisions reflect to a considerable extent what
John Dewey called traditional education and
they admit, albeit reluctantly, that the current
system assumes that teaching science is mostly
about transmitting a finished product from
books and other sources of information into
student’s minds. These teachers indicate that
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a teacher’s primary obligation is to follow the
policy that is handed down from the Ministry
or the local education authority through
legislation, curricula and centralised testing.

Heimildir
Adalndmskrd grunnskola. (1999).

Nattirufreeoi. Reykjavik:
Menntamadlardduneytid.

Adalndmskra grunnskoéla. (2007).
Ndttirufreoi og umhverfismennt.
Reykjavik: Menntamalaraduneytid.

Allyson Macdonald. (1991). Edlisfredindm.
[ Eolisfreedi d Islandi V. Radstefnurit
radstefnu Edlisfraedifélags Islands
Munadarnesi 28.-30. september 1990,
bls. 65-76.

Allyson Macdonald. (2000). Abyrgd
og thugun 1 skélapréun. Greinar
frumsamdar fyrir haustndmskeid vid
Verkmenntaskélann 4 Akureyri 23. dgust
2000. http://starfsfolk khi.is/allyson/
kennsluefni.htm.

Allyson Macdonald. (2002). Kennslulikan.
Netla http://netla.khi.is/sprotar/2002/001/
index.htm.

Banks, J. A., Cochran-Smith, M., Moll, K.,
Richert, A., Zeichner, K. M., LePage, P.,
o.fl. (2005). Teaching Diverse Learners.
[ L. Darling-Hammond og J. Bransford
(Ritstj.), Preparing Teachers for a
Changing World (bls. 232-274). San
Francisco, CA: Jossey-Bass.

Bencze, L. og Hodson, D. (1999). Changing
practice by changing practice: Toward
more authentic science and science
curriculum development. Journal of
Research in Science Teaching, 36(5),
521-539.

Bennett, J. (2003). Teaching and learning
science. A guide to recent research and
its applications. London: Continuum.

DeBoer, G. E. (1991). A history of ideas
in science education. Implications for
practice. New York: Teachers College
Press, Columbia University.

Dewey, J. (1938). Experience and education.
New York: Collier Books, Macmillan
Publishing Company.

Driver, R. (1983). The pupil as scientist?
Buckingham: Open University Press.

Driver, R. og Bell, B. (1986). Students”
thinking and the learning of science:

a constructivist view. School Science
Review, 67(240), 443— 456.

Dysthe, O. (2004). The challenge of
assessment in a new learning culture.
Erindi 4 rddstefnu NERA/NFPF {
Reykjavik 11.—13. mars 2004.

Eisner, E. W. (1990). Creative curriculum
development and practice. Journal of
Curriculum and Supervision, 6(1), 62-73.

Furlong, J., Barton, L., Miles, S., Whiting,
C. og Whitty, G. (2000). Teacher
education in transition. Re-forming
professionalism? Buckingham: Open
University Press.

Goodlad, J. 1. (1984). A place called school.
New York: McGraw-Hill.

Hewson, P.W. og Hewson, M. G. A’B. 1988.
An appropriate conception of teaching
science: a view from studies of science
learning. Science Education, 72(5),
97-614.

Kliebard, H. M. (1987). The struggle for the
American curriculum 1893 — 1958. New
York: Routledge.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007



98 Syn fimm grunnskolakennara & ndm og kennslu i natturuvisindum

Kuhn T. (1996). The structure of scientific
revolutions. Chicago: The University of
Chicago Press.

Kvale, S. (1996). InterViews. An introduction
to qualitative research interviewing.
Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Labaree, D.F. (2005). Progressivism, schools
and schools of education: An American
romance. I Paedagogica Historica 41(1
& 2),275-288. Sott af:http://www.
standforf.edu/~dlabaree/

Lederman, N.G. (2001). A partial list of the
empirical theoretical literature on subject-
specific pedagogy. School Science and
Mathematics, 101(2), 61-80.

Néamsmatsstofnun. (2006). Skyrsla um
samreemd prof i 10. bekk drio 2006. Rit
10, 2006. Umsj. Sigurgrimur Skilason
og Finnbogi Gunnarsson. Reykavik:
Néamsmatsstofnun.

Noddings, N. (1993). Caring: A feminist
perspective. [ K. A.Strike og P. L.
Ternasky (Ritstj.). 1993. Ethics for
professionals in education (bls. 43-53).
New York: Teachers College Press.

Parkay F. W. (2006). Curriculum and
instruction for becoming a teacher.
Boston o.v.: Pearson Education Inc.

Phelps, R.P. (2005). The Source of Lake
Wobegon. Third Education Group Review
1(2). Sétt 10. agust 2007 af http://www.
thirdeducationgroup.org/Review/Articles/
vin2.pdf

Reglugerd um innritun nemenda {
framhaldsskola nr. 98/2000.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

Resnick, L. B. og Resnick, D. P. (1992).
Assessing the thinking curriculum: New
tools for educational reform. [ B. B.
Gifford og M. C. O’Connor (Ritstj.),
Changing assessments: Alternative views
of aptitude, achievement and instruction
(bls. 37-76). Boston: Kluwer Academic
Publishers

Rich, J.M. (1984). Professional ethics in
education. Springfield, Illinois: Charles
C. Thomas.

Runar Sigpérsson. (2007). Teaching and
learning in Icelandic and science in the
context of national tests in Iceland. Erindi
4 kaleidoscope, 4th Annual Postgraduate
Symposium in Education. University of
Cambridge, Faculty of Education, 1. juni
2007.

Sarason, S. B. (1982). The culture of the
school and the problem of change.
Boston: Allyn og Bacon.

Schwab, J. J. (1969). The Practical: A
language for curriculum. The School
Review, 78(1), 1-23.

Shulman L. S. (1986). Those who understand:
Knowledge growth in teaching.
Educational Researcher, 15(2),4-14.

Soares, A. og Lock R. (2007). Pre-service
science teachers’ perceptions of written
lesson appraisals: the impact of styles of
mentoring. European Journal of Teacher
Education, 30(1), 75-90.

Strike, K.A. og Soltis, J.F. (1985/2004). The
ethics of teaching. New York: Teachers
College Press.



Syn fimm grunnskoélakennara & nam og kennslu i nattaruvisindum 99

Trausti Porsteinsson. (2003). Fagmennska Porsteinn Sigurdsson. (1991). Hver verda
kennara. [ Bérkur Hansen, Olafur H. ahrif starfsleiknindmsins 4 starfid {
Jéhannesson og Steinunn Larusdottir grunnskoélanum? Gledur 1(1), 30-33.
(Ritstj.). Fagmennska og forysta. Peettir {
skdlastjérnun (bls. 187-200). Reykjavik: boérbergur Pérdarson. (1986). Einum kennt
Rannséknarstofnun Kennarahdskéla — 60rum bent. Pdrbergur Poroarson
fslands. — Storbok. Reykjavik: Mdl og menning.

Tyack, D. (1974). The one best system. A
history of American urban education.
Cambridge: Harvard University Press.

Zilversmit, A. (1993). Changing schools:
Progressive education theory and
practice, 1930 — 1960. Chicago:
University of Chicago Press.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007





