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Motun starfskenninga islenskra

framhaldsskolakennara

Hafdis Ingvarsdéttir
Hiskola [slands

Rannséknir benda til ad kennarar byggi kennsluna 4 starfskenningum sem oftast eru litt eda ekki
medvitadar. Pvi hefur verid haldid fram ad ein undirstada pess ad kennarar vaxi { starfi sé su
a0 peir pekki eigin starfskenningar og geti ratt per. i pessari grein verdur fjallad um rannsékn
4 starfskenningum kennara sem kenna ensku og raungreinar (edlis- og efnafredi) { islenskum
framhaldsskélum. Gert er grein fyrir hvad kennarar telja ad hafi helst métad starfskenningar
sinar. Sjénum er beint ad ad prem meginpattum: mikilvagi tengslanna vid nemendur, mikilvegi
samradunnar { samstarfi kennara og tilfinningatengsla peirra vid greinina. [ framhaldi af pessum
nidurstodum er fjallad um mikilvaegi pess ad efla grunn- og simenntun kennara.

s

Pratt fyrir toluverda grésku { rannséknum 4
hvernig kennarar hugsa um starf sitt og 4hrifa
peirrar hugsunar 4 vinnu peirra med nemendum
er pekking 4 pessu svidi enn mjog takmorkud
(Day, Calderhead og Denicolo, 1993). I
hefdbundum rannséknum 4 kennarastarfinu
hefur 16ngum verid litid 4 kennara sem vidfong
(objects); rannsakendur voru ad afla pekkingar
um kennara og gégnum var einkum safnad med
spurningalistum og gétlistum (Shulman,1986).

A sidastlidnum tveimur 4ratugum hefur
ny rannsoknarhefd verid ad rydja sér til
rims { kennararannséknum (Kagan, 1992;
Pope,1993). Samkvemt henni er &dherslan
4 ranns6éknir { samvinnu vid kennara sem
endurspeglar breyttar hugmyndafraedilegar
forsendur kennararannsékna og undirstrikar
hid mikilvaga hlutverk sem kennararnir sjalfir
gegna { pessum rannséknum og pad markmid
ad lata rodd kennara heyrast.

Rannséknir af bessari gerd beinast ad
einstaklingum eda pad sem Kelly (1955) hefur
nefnt ‘idiografiska’ nalgun. [ stad pess ad
ad dherslan beinist ad pvi ad afla pekkingar
um kennarann hefur dhuginn beinst ad peirri
pekkingu sem kennarinn byr yfir. Su rannsékn
sem hér verdur fjallad um byggist 4 pessari
hefd.

Starfskenningar i verki

Eitt markmid peirrar rannséknar sem hér um
redir var ad auka skilning 4 hvad motar
hugmyndir fagkennara um starf sitt. Eg kys ad
nota ordid ‘starfskenning’ um pessar hugmyndir
kennara, p.e. persénulegar kenningar kennara
um starf sitt. Ymsir freedimenn hafa fjallad um
hugmyndir og vidhorf kennara og nefnt paer
ymsum ndfnum. Sem demi um slik hugtok
ma nefna: ‘Metaphors/beliefs’ (Munby, 1984).
‘Personal Practical Knowledge’ (Connelly og
Clandinin, 1988), ‘Teachers’theories’ (Yaxley,
1991), Uppeldissyn (Sigrin Adalbjarnardottir,
1999 ) og morg fleiri hugtok matti upp telja.

Samkvaemt skilgreiningu minni 4 pessu
hugtaki er starfskenning fagkennarans persénu-
bundin kenning kennara um ndm og kennslu
sem hver kennari préar stodugt med sér i
gegnum ndm og starf (Hafdis Ingvarsdéttir,
2003). T starfskenningunni fléttast pvi saman
sioferdileg gildi, fredilegt ndm, p.e. ndm {
grein og kennslufr@dindm 4dsamt pvi sem ég
nefni reynslundm pad er pad sem kennari lerir
i starfi m.a. vid fgrundun og samradur vid
starfsfélaga.
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Moétun starfskenninga

Menn hafa reynt ad atta sig 4 hvad hefdi ahrif 4
métun starfskenninga (Yaxley, 1991; Zeichner,
Tabachnick og Densmore, 1987) enda etti
slik pekking ad vera grunnur ad skipulagi
kennarmenntunar og simenntunar kennara.
Pad hefur til demis 16ngum verdi talid ad
kennaranemar sektu fyrirmyndir til sinna fyrri
kennara og kennarar kenndu eins og peim var
kennt, kennaramenntun breytti par litlu um
(Zeichner o.fl. 1987).

Einnig eru demi um neikvadar fyrirmyndir:
p.e. ad kennarar hafi pad helst ad leidarlj6si ad
kenna ekki eins og kennarar sem kenndu peim
(Hafdis Ingvarsdéttir, 1993; 1997; Calderhead
og Robson, 1991). Lortie (1975) r2dir { pessu
sambandi um tuttugu dra sveinsndm { dhorfi
‘apprenticeship of observation’ og 4 par vid
per morgu stundir sem kennarar hafa setid a
skolabekk.

Megindhersla rannséknarinnar var ad fa
innsyn { starfskenningar enskukennara en ég
taldi ad pad myndi skerpa og vikka skilningin
4 starfskenningum og dhrifum faggreinarinnar
4 moétun peirra ad fad hugmyndir kennara &
00ru Oliku greinasvidi til hlidsjonar. Pad er
nylunda innan pessarar rannséknarhefdar ad
beina samtimis sjénum ad enskukennurum og
raungreinakennurum { pessu skyni.

Framkvaemd

Patttakendur { rannsékninni voru 10 ensku-
kennarar og 5 raungreinakennarar p.e. edlis-
og efnafredikennarar sem allir kenndu vid
framhaldsskéla 4 Islandi. Kennararnir voru
4 misjofnum aldri og med mjog misjafna
reynslu frd tveimur drum upp { 36 ar. Flestir
storfudu 4 hofudborgarsvedinu en nokkrir tti
4 landi badi vid fjolbrautaskdla og hefdbundna
menntaskola.

Notud var lifssoguleg ndlgun og gognin
voru margbatt: viotol, vettvangsathuganir,
myndbandsupptokur, ymis skrifleg gogn
skolanna sem endurspegludu dherslur peirra og
skolamenninguna. En 4 sidustu drum hefur pvi
verid haldid fram ad lifssaga kennara hafi sterk
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dhrif & hugmyndir kennara um kennarastarfio:
»Stodugt fleiri styrkjast { peirri trd ad lifssaga
hafi veruleg ahrif 4 framgéngu kennara og
starf hans { skolastofunni“ (Knowles, 1992,
bls. 99). Pad var pvi talid dhugavert ad nota
lifssogulega nélgun vid 6flun gagna sem attu
ad draga fram starfskenningu kennara.

AQ lokum voru kennarar bednir ad draga
upp sjalfsmyndarskissur par sem peir lystu sér
sem kennarar s€d med augum hlidholls félaga
(Kelly, 1955; Diamond, 1992). Pessar skissur
voru nyttar til margpréfunar (Patton, 1990).
Pad er nylunda ad flétta pessar adferdir saman
vid rannséknir 4 hugmyndum kennara.

Pattir sem enskukennarar
telja a0 hafi mé6tad pa

[ rannsékninni kom 1 1jés ad enskukennarar
toldu ad sex meginpattir hefou haft ahrif 4
hvernig peir hugsudu um kennslu. Pad kemur
fram { frasbgnum kennara ad pessir sex pattir
eru mis dhrifamiklir ad peirra mati. 1. mynd
endurspeglar hversu sterklega hver pattur
kemur fram { frdsognum peirra:

Nemendur. Pad er afar athyglisvert ad af
pessum sex pattum telja kennarar ad nemendur
séu dhrifamestir. Enskukennarar telja sig
hafa hafa lert mikid af nemendum sinum.
,,Nemendur minir hafa kennt mér svo mikid
um kennslu“, segir Bjork. Og Ingi segir:
,,Nemendur ldta mig vita ef peim fellur ekki
pad sem vio erum ad gera ... en ég er ekkert
ragur vio ad reyna nyja hluti. Ja, ef ég d ao
vera vera alveg hreinskilinn pd fer pad eftir
hopnum. Sumir hopar eru alveg til { breytingar
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1. mynd. Mynd af peim pattum sem ensku-
kennarar telja ad hafi métad kenningar sinar.
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en adrir hdpar, ja, vio getum sagt hafa minni
dhuga d sliku*. Og pa pyoir ekkert ad fara dt {
slikt ad hans mati.

Fyrri kennarar. Enskukennararnir telja ad
peirra eigin kennarar hafi { morgum tilfellum
vakid dhuga peirra 4 ensku og jafnvel 4 ad
verda enskukennarar. ,, Hann kenndi mér i tvo
dr og seinna drid dkvad ég ad ég vildi veroa
kennari lika* segir Arna. En peir telja einnig
ad ahrifa fyrri kennara geeti { sjalfri kennslunni
og nefna demi um géda kennara sem peir taki
sér til fyrirmyndar. ,, Eg myndi vilja vera bddir
pessir kennarar { einum“ segir Déra. Petta 4 b6
ekki vid um alla. Ingi segist ekki gera sér grein
fyrir pessum dhrifum, en ,, sjdlfsagt var madur
alltaf med einhverja drauga ur eigin ndmi*“.
Hann gerir r4d fyrir ad hans eigin kennarar hafi
métad hann ad einhverju leyti 4n pess ad hann
geri sér grein fyrir pvi.

Greinin. Enskan mdtar starfskenningu
kennnara ad mati peirra. Peir telja ad greinin
hafi dhrif 4 hvernig peir hugsa um kennslu og 4
kennsluhatti. Enskukunnitta sé svo mikilveg
ad peir p.e. kennararnir verdi ad sja til pess ad
allir nemendur ndi sem bestu valdi 4 henni og
pessi hugsun moétar sidan kennsluhatti sem
einkennast af mjog kennarastyrdi kennslu og
miklu eftirliti med vinnu nemenda: ,, Nemendur
purfa stoougt adhald“ segir Doéra. Arna
segir ad nemendur purfi ad finna ad fylgst
sé med hvort peir lesi heima. Enskukennslan
einkennist pvi mjog af stodugum skyndipréfum
og verkefnaskilum.

Ovant og athyglisvert var ad sjd hvers
vaent kennurum pykir um greinina sina. Pessi
ventumpykja endurspeglast 1 ordavali peirra
og jafnvel raddble. Eda eins og Sveinn segir
»3vo for ég bara { ensku og vard astfanginn
af enskunni, deildinni og bara 6llu sem snerti
enskuna“. Pessi ‘4st’, pessi tilfinningatengsl
smita Ut frd sér { kennslunni og hafa 4hrif
4 vidhorf kennaranna, markmid peirra og
kennsluhztti.

Samkennarar. Adrir enskukennarar hafa haft
nokkur dhrif 4 hvernig peir hugsa um kennslu
en pad er p6 athyglisvert hversu litil kennarar
telja pau vera og peir eiga erfitt med ad nefna

demi um slikt. Par virdist skdlaumhverfid og
skélaandinn rdda nokkru um hversu mikil eda
litil samrada kennarara er um kennsluhetti og
hvernig samstarfi kennaranna er hattad. Allir
enskukennararnir ldta { 1j6si 6sk um faglegt
samstarf og peir sem hafa litil samskipti vid
samkennara kvarta yfir skorti 4 pvi. Edda
telur slikt samstarf beinlinis forsendu pess ad
hin prifist 1 starfi: ,,Petta [samrdd vid félaga]
finnst mér mikilvaegt. A0 koma med pinar
eigin hugmyndir, hlusta 4 adra og fa kannski
vid pad nyjar hugmyndir” og sidar segir hin:
,til ad pér 1i6i vel 1 kennarastarfinu verdur pd
ad geta rett um kennslu, ekki endilega ad vera
sammadla en pu veist...*

Kennaramenntun. Pad eru skiptar skodanir
um hvort og hversu mikid kennaramenntun
hafi haft dhrif og pad fer eftir aldri kennaranna.
Yngri kennarar telja ad hin hafi haft nokkur
dhrif 4 hugsun peirra um ndm og kennslu en
peir eldri ekki. Einn r peim hépi peirra yngri
segir: ,,A0 fylgjast med hversu umhyggjusamur
kennarinn var hafoi mikil dhrif d mig“. Annar
kennari kenndi honum hversu mikilvaegt
var ad skipuleggja og undirbia kennsluna
vandlega. Hann segist lika oft fara 1 gamlar
glésur og sem demi nefnir hann: ,Eg er
biiinn ad lesa Berliner fjorum sinnum eftir
ad ég byrjadi ad kenna“. Hér & hann vid
bandariska fredimanninn Berliner sem hefur
fjallad um hvad einkenni gédan kennara (the
expert teacher).

Yngri kennararnir telja ad kennarandmid
hafi haft dhrif 4 vidhorf peirra til hlutverks
kennarans og kennsluadferda. Vel ma vera ad
timinn skipti mdli, p.e. mun lengra er sidan
eldri kennararnir stundudu petta nim en einnig
m4d vera ad breytt tilhogun ndms eigi parna
einhvern hlut a® mali pott erfitt sé ad fullyrda
um slikt. Eldri kennarar tala allir um ad peir
hafi ordid fyrir vonbrigdum med ndmid til
kennsluréttinda, pad hafi verid of fredilegt
og of litil tenging vid starfsvettvang en yngri
kennarar lata ekki slika gagnryni { 1j6si og tala
um ad hin svonefndu fredilegu ndmskeid hafi
vikkad syn peirra.

A0 lokum telja peir kennarar sem hafa
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verulega reynslu af ad leidbeina kennarnemum
ad nemarnir hafi fengid p4 til ad hugsa um sina
eigin kennslu 4 annan hétt en pad voru adeins
tveir af pessum tfu enskukennurum.

Pattir sem hafa haft ahrif

a raungreinakennara

[ frasognum edlis-og efnafreedikennara eru
nefndir fimm peattir sem peir telja ad hafi haft
ahrif 4 starfskenningar sinar.

Myndin hér ad nedan gefur yfirlit yfir pessa
peetti.

Kennara
menntun

" Nemendur Greinin
: Starfsfelagar —

2. mynd. Sem raungreina-kennarar telja ad hafi
métad kenningar sinar.

Nemendur. Raungreinakennararnir telja eins
og enskukennarar ad ahrif nemenda séu
sterkust. Peir taka jafnvel enn dypra { drinni
en enskukennarar. Peir hafi lert af nemendum
hvernig sé best ad haga kennslunni. Asa segir
ad viohorf hennar til kennsluadferda hafi
préast pegar hin kenndi vid grunnskéla og
hin vard ad hugsa um 061l bornin sem voru
svo misjafnlega 4 vegi stodd. ,Eg fér ad
kenna minni téflukennslu og hjalpa nemendum
einstaklingsbundid eda { litlum hépum {
bekknum { stadinn®.

Greinin métar kennslu peirra en 4 annan hatt
en enskukennara. Raungreinakennaranir reda
ekki um mikilvaegi greinanna og reda ekki um
adhald. Pess 1 stad verdur raungreinakennurum
tidrett um vanda nemenda hversu erfitt margir
eigi med bessar greinar, skorti sjalftraust og
pad purfi ad koma til méts vid pad medal annars
med kennsluhattum. P4ll segist oft purfa ad ad
einbeita sér bara ad ,handavinnunni® { peirri
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vona ad pegar nemendur hafi ndd tokum 4
henni sé hagt ad fara ad vinna med skilning.
Skortur 4 ndmsefni og { sumum tilfellum
skortur 4 adstodu og takjabtinadi hdir peim
og takmarkar moguleika 4 ad gera tilraunir.
Einnig hafi kennaraskortur dhrif 4 kennsluna
pvi peir kenni oft allt of mikid og pad hafi dhrif
4 kennsluhatti. Steinn segir: ,Eg kenni svo
sannarlega meira en ég kari mig um*. Hann
telur ad pad sé svo mikid um kennarastyrda
kennslu fra t6flu og litid um nemendamidada
vegna bess ad:,,pad tekur mun lengri tima ad
undirbua, skipuleggja og fylgjast med pannig
kennslu“( nemendamidadri).

Peir, eins og enskukennararnir, 1ata { 1j6si
pessi tilfinningatengsl vid greinina og bau koma
jafnvel enn skyrar fram hjd peim par sem peir
kenna stundum adrar grein jafnframt, einkum
sterdfraedi. Pessi tengsl kom { 1j6s { ordavali,
peir sjd hreinlega fleiri moguleika { ad kenna
‘sina’ grein. ,,E0lisfreedi er svo heillandi* segir
Asa og Pill segir ad edlisfredin gefi miklu
meiri moguleika en sterdfraedin: ,,Pad er allt
annad meod sterdfredina par er ekki hegt ad
nd upp svona stemmingu “.

Ahrif fyrri kennara. Pad er afar athyglisvert
ad raungreinakennararnir telja ekki, 6fugt vid
enskukennara, ad fyrri kennarar hafi haft mikil
dhrif 4 kennsluhetti peirra. Sumir telja p6 ad
framkoma fyrri kennara vid nemendur hafi
haft ahrif 4 hvernig peir koma sjalfir fram
vid nemendur en einnig telja sumir ad peir
hafi einhverjar hugmyndir um skipulagningu
frd peim. En pessi afhrif eru ekki sterk ad
peirra mati. Asa bendir 4 ad hdn hafi verid
i ,elitubekk” { framhaldsskéla og bad pydi
ekkert ad kenna svoleidis nina.

Samkennarar. Pessi kennarahépur telur
ad samkennarar hafi ekki haft teljandi 4hrif
4 hugmyndir peirra um kennslu. Samstarf
pessara raungreinakennara virdist einkum vera
pad sem ég skilgreini sem‘teknilegs edlis’ p.e.
samvinna um umsjén og innkaup { verklegar
stofur og samvinna um préfagerd. ,,En vio
reedum ekki um kennslu* segir Pall. I sk6lum
uti 4 landi er edlis- eda efnafredikennarinn oft
einn og b4 er ekki moguleiki 4 greinabundinni
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samradu og samvinnu.

Samrada um kennslu er p6é ekki med o6llu
Opekkt medal peirra. Steinn nefnir ad hann
hafi fyrir nokkrum drum haft samkennara sem
hann reddi vid um kennslu og lerdi mikid af
og hann saknar enn pessa félaga. Jéna segir
ad adur ,.pegar dstandio var var ekki svona
sleemt* og 4 pa vid raungreinakennaraskortinn,
hafi hiin haft samkennara sem htin gat rett vid
um kennslu og fannst pad émetnalegt.,,Nii eru
petta mest stundakennarar sem staldra stutt
vio “. Stundum er hiin ad hugsa um ad hztta ad
kenna vegna bessarar einangrunar.

Kennaramenntun. Raungreinakennararnir
telja ad kennaramenntunin hafi ekki haft
dhrif 4 hvernig peir hugsa um kennslu ad
Jénu undanskilinni en enginn peirra hafdi
nylega lokid ndmi { kennnslufredi. Jona fér {
ndm @tlad leidbeinendum eftir ad hafa kennt
i nokkur 4r. Hun taldi ad ymis verkefni {
ndminu sem htin gat nytt { kennslunni og lestur
tengdur peim hefdi komid sér til ad hugsa
meira og Odruvisi um kennsluna. Kennsla
Joénu endurpspeglar kenningar um hlutverk
kennara sem er toluvert frabrugdin hinna
raungreinakennaranna. Hin virkjar nemendur
t.d. betur og kann hluta skyringarinnar vera ad
finna { 4hrifum frd kennarmenntuninni. Enginn
raungreinakennaranna hafdi verulega reynslu
af a0 leidbeina kennaranemum og nefna pa
pvi ekki.

Birtingarmynd starfskenninga

Hvad getum vid lesid ur pessum fraségnum
kennaranna og hvada skilbod flytja paer? Hér
mun €g beina sjonum ad prem pattum sem allir
komu mjog skyrt fram { fraisognum kennaranna:
mikilveegi tengslanna (connectedness) vid
nemendur, mikilvegi samredunnar 1 sam-
starfi kennara (partnership in teaching) og
tilfinningatengsla vido greinina (emotional
attachment).

Pad kemur sterklega fram hja badum hépum
ad peir telja ad nemendur hafa mest dhrif 4
kenningar sinar um kennslu. Skyringanna a
hve sterk 4hrif nemendur hafa er visast ad
leita { peim petti starfskenningar peirra sem

Iytur ad samskiptum vid nemendur. Ekkert
virdist skipta kennarana jafn miklu méli og
ad hafa g60d samskipti vid nemendur. Med
g6dum samskiptum eiga peir vid rengsl
(connectedness) sem nemendur og kennarar
mynda sin 4 milli, byggd 4 gagnkvaemri
virdingu og trausti. Af ordum peirra ma rada
a0 pessi tengsl séu forsenda pess ad vera godur
kennari og ad peim 1idi vel { starfi.

bott kennararnir noti dlikar myndlikingar
og ord til ad lysa pessari porf fyrir tengsl pa
eru peir ad lysa sama fyrirb@rinu. Ingi er
nokkurs konar samnefnari fyrir p4 pegar hann
segir: “Pad er naudsynlegt ad skapa gott
andrimsloft i bekknum og hafa nemendur meo
sér. bad pyoir ekkert ad vera med hdtanir.
Pii kemur ekki pannig fram vio pau, pd bara
missir pi pau. Pau heetta a0 meeta eda pau
meeta kannski en pau eru ekki meo pér i lioi.”

Pungamidja starfskenningar peirra allra um
‘gédan kennara’ er ad hann nar ad skapa pessi
tengsl vid nemendur. Pall er ekki { vafa um ad
samskiptin vid nemendur skipta mestu madli:
»pad er starfid inni i skélastofunni sem veitir
mér mesta dneegju ‘. Sveinn hefur adeins kennt
i tvo ar en hann er alveg sannferdur: ,,ad nd
sambandi vi0o nemendur skiptir mestu mdli“.
Arna segir ad samskiptin séu svo mikilvag :
pau [nemendur] eru svo lifandi, pau eru svo
gefandi, pau gefa svo mikio, tilbiiin ad gefa svo
mikio ...ef pad er gefio d maoti.*

Oll kennsla er byggd 4 sidrzenum grunni
segir Fenstermacher (1990, bls: 133) ,,What
makes teaching a moral endeavour is that it
is, quite centrally, human action undertaken in
regard to other human beings“. Rannséknir 4
grunnskoélakennurum hafa synt fram 4 mikil-
vagi pessara tengsla milli nemenda og kennara
og hins sidrena péttar (Sigrin Adalbjarnar-
déttir, 2003; Elbaz, 1992; Noddings, 1992;
Sirotnik, 1990) en petta hefur litt sem ekki
verid rannsakad medal framhaldsskélakennara.
Leida ma ad pvi getum ad slikt samband
nemenda og kennara hafi ekki verid talid skipta
jafn miklu mali pegar nemendur veru eldri. I
almennri umraedu um framhaldsskélakennara
hefur pvi jafnvel verid haldid fram ad pad negi
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ad kunna fredigreinina vel til ad vera gédur
kennari. Vidhorf fislenskra valdhafa virdist
mega tilka { pessa veru en { breytingu 4 16gum
um embettisgengi framhaldsskélakennara fra
1998 var vidbotarpekking { fredigrein talin
koma { stad pekkingar um nemendur, pekkingu
4 leidum til ad nd til peirra og pjalfunar
i mannlegum samskiptum. Foélk sem lokid
hefur 30 einingum til vidbdtar vid BA gradu
i faggrein parf nd adeins ad taka 15 einingar {
uppeldis- og kennslufraedi { stad 30 eininga.

Sambandi kennara og nemenda { framhalds-
skélum hefur pannig verid litill gaumur gefinn {
freedilegri umraedu. Pessi rannsékn bendir til ad
parna sé pattur { rannséknum og { umredu um
kennarastarfid sem dsteda veri til ad gaumgafa
betur. Pad er til demis athyglisvert ad tengja
pessa nidurstodu vid umraeduna um tengsl
nemenda og kennara { fjarndmi. Ef pessi tengsl
kennara og nemenda eru svona mikilveg og
mynda hreinlega kjarnann { starfskenningum
kennara parf p4 ekki ad huga betur ad sliku {
fjarndmi? Velta ma fyrir sér hvort mikilvegi
pessara tengsla sé ein skyring 4 miklu brottfalli {
fjarndmi og hvort og hvernig pessi tengsl snerta
brottfall dr framhaldsskélum almennt.

A undanférnum drum hafa verid ferd rok
fyrir ad hluti fagmennsku kennara sé ad byggja
upp skipulagda samvinnu vid adra kennara
(Cochran-Smith og Lytle, 1993; Day, 1999).
Pessi rannsékn gefur visbendingu um ad
einangrun kennara { starfi hindri framfarir sem
kemur heim og saman vid rannséknir Ahlstrand
(1994) medal s@nskra kennara. En hdn telur
par vera ad leita hluta skyringar 4 hvers vegna
kennurum reynist breytingastarf svo erfitt.
Cochran-Smith og Lytle (1993) hafa hvatt
til uppbyggingar fredasamfélags (intellectual
communities) medal kennara par sem kennarar
reda, leita eftir og skilgreina pad sem gefur
starfi peirra gildi.

Rannsdknir hafa synt ad poétt kennarar leri
mikid af reynslu (Clandinin og Connelly, 1996)
eru einnig sterkar visbendingar um ad pad
séu takmork fyrir hversu langt kennarar geti
ndd med reynslundmi einu saman. Day (1999)
heldur pvi fram ad pad ad ®tla ad lera bara af
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reynslunni muni 4 endanum leida til stodnunar.

Til ad efla framfarir er mikilvaegt ad kennarar
geti igrundad og raett mikilvaeg atvik sem upp
koma { kennslu vid samkennara (Clandinin
and Connelly, 1996; Day, 1999; Grimmett
og Dockendorf, 1999). Pessi ranns6kn bendir
til ad slikt samstarf kennara hér 4 landi sé
tilviljunarkennt og geti verid h4d einstoku
kennurum, greinaflokkum og jafnvel skélum.

Maria segir ad pau i enskudeildinni radi
mikid saman um kennsluna af pvi ad pau
vilji hafa pad pannig og gefur i skyn ad
slikt samstarf tiokist ekki { 6llum greinum.
Krofur fra skdlastjornendum virdast beinast
fyrst og fremst ad pessu d4durnefnda ‘teknilega
samstarfi’. Peir kennarar sem hafa kynnst
pvi ad dypka skilning sinn 4 starfinu med
samraedum lata { 1j6si porf fyrir ad slikt sé
fastur pattur starfsins.

Hafpér Gudjonsson (2003, bls. 341)
hefur bent 4 mikilvegi pess ad kunna ad
tala um hlutina, ad geta lyst veruleika sinum
»a0 leera ad nyta sér ord og talshetti sem
einkenna skolasamfélagio* Pad er éaberandi
i vidtolunum ad kennurum er ekki tamt ad
beita kennslufredilegum ordaforda en eitt af
pvi sem einkennir sérfreedingastéttir er einmitt
fagordredan samanber 16gfredinga og lekna.
Hins vegar er litil von til ad hagt sé ad pjdlfa
og festa slikan ordaforda { 26 vikna kennslu-
fredindmi fagkennara en ekki sist pegar vid
baetist ad peir heyra slikum ordforda ekki beitt
a starfsvettvangi.

Pridji patturinn sem dreginn er fram hér lytur
ad tilfinningatengslum sem kennarar mynda
vid greinina sem er beirra adalgrein. Allir
kennararnir lata { 1j6si sérstaka vaentumpykju
og édhuga 4 peirri grein sem peir ndmu {
hdskoéla. Pessi ventumpykja hvetur pa til ad
leita allra leida til ad vekja dhuga nemenda
sinna 4 greininni. Pope og Denicolo (2001:28)
halda pvi fram ad ,pekking eigi ad vera
hluti af innri reynslu mannins og sé pvi baoi
tilfinningaleg og vitsmunaleg*.

Fram kemur ad { morgum tilfellum
hofdu kennararnir dhuga 4 greininni pegar {
framhaldsskéla og ad pad var oft fyrir tilstudlan
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dhugasams kennara. Greinin hofdadi til peirra
badi vitsmunalega og tilfinningalega. Pessi
dhugi dypkadi { hdskélanum og tengslin urdu
enn sterkari. Lunn (2002) telur ad vidhorf
kennara til greinarinnar séu mjog mikilveg
pvi pau séu hluti hinnar duldu ndmskrar
peirra og Helms (1998) heldur pvi fram ad
vitsmunalegur dhugi kennarans 4 greininni
moéti ad hluta sjadlfmynd hans sem kennara.
Samkvemt rannsékn minni er sjdlfsmyndin
ekki sidur moétud af tilfinningalegum vid-
horfum. Pad er pvi mikilvegt ad kennarinn
fai tekiferi til ad igrunda betur afstodu sina
og tilfinningar til ad skilja betur dkvardanir
sem hann tekur { starfi sinu. Pessar nidurstodur
flytja mikilveg skilabod til skélastjérnenda
sem hafa oft lokaordi® um hver kenni hvada
grein. I pessari rannsékn nefndu kennararnir
fjolmorg demi um ad skolastjornendur hafi
oft verid 6trilega hugmyndarikir pegar peir
voru ad ‘manna stofurnar’ svo sem ad bjoda
edlisfredikennara ad kenna donsku og ensku-
kennara nattdrufredi!

Lokaoro

Kennararnir byggja kennslu sin 4 starfs-
kenningum sinum sem oftast eru litt eda ekki
medvitadar (Handal og Lauvas, 1987; Elbaz,
1990; Yaxley, 1991; Kelchterman, 1993; Pope,
1993). Pvi er mikilvegt ad kennarar ordi og
fgrundi pessar starfskenningar fyrir sjalfum
sér. I grunn- og simenntun kennara parf ad
hyggja betur ad pvi hvernig pjilfa m4 faglega
ordrzdu svo hdn verdi kennurum tom. Pad
parf ad geeta pess ad kennarar einangrist ekki
og pjalfa pd { faglegu samtarfi. Slikt kallar 4
lengri grunnmenntun kennara og nyjar en ekki
sist breyttar dherslur { simenntun framhalds-
skélakennara. I pvi skyni parf ad bjéda upp 4
simenntun 4 skdlatima og innan hvers skéla
i meira meli en nd er gert. Par parf ad
skapa svigrim fyrir préunarstarf sem kemur
innanfrd og byggir 4 porfum og tilfinningum
sem viokomandi kennarar skilgreina sjélfir.
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