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Leidbeiningar til greinahofunda

Reglur ritnefndar
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Timarit um menntarannsoknir er vettvangur fyrir freedilega umraedu um menntarannsoknir a islandi. Paer
krofur eru geroar til greinah6funda ad peir IGti vidteknum venjum um freedilega framsetningu efnis og vis-
indaleg vinnubrbrégo.

Ollum er heimilt ad senda efni ritid. Allt efni sem tengist menntun og rannséknum & menntamalum med
einum eda 6drum heetti metur ritnefnd og skodar med tilliti til utgafu.

Meginregla er ad innsendar greinar hafi ekki birst annars stadar. Undantekning er gerd fra pessari reglu
ef ritnefnd telur greinar sem birst hafa i viourkenndum erlendum fagtimaritum eftirséknarveroar til birting-
ar 4 islensku.

Fyrsti hofundur greinar er talinn adalhéfundur hennar og ber abyrgd & samskiptum vio ritstjora og veent-
anlega lesendur.

Greinar geta verid hvort sem er & islensku eda ensku. Ef grein er & islensku er ahersla 16gd & ao oll
freediheiti séu & islensku og ad malfar og framsetning efnis sé samkveemt islenskum malvenjum.

Akvérdun um birtingu greina byggist & faglegri umsdgn a.m.k. tveggja ritryna um gzedi rannséknar eda
freedilegrar greinar og viobrogdum héfundar vid athugasemdum. Allt innsent efni feer faglega umsogn og
athugasemdir ad minnsta kosti tveggja adila sem ritnefnd treystir til verksins.

Umsogn fylgir jafnframt akvérdun um birtingu eda synjun. | vissum tilvikum getur grein verid sampykkt
med fyrirvara um ad brugoist sé vid faglegum abendingum. Eftir ad greinarhéfundur hefur brugdist vio
athugasemdum er grein hans lesin yfir ad nyju og honum sendar nyjar abendingar, fyrri abendingar itrek-
adar eda hann latinn vita ad grein hans sé endanlega sampykkt med &ordnum breytingum.

Greinum sem ekki standast krofur um framsetningu og efnisték hafnar ritnefnd hvort sem um er ad reeda
innsendar greinar eda greinar sem folki hefur verid bodiod ad skrifa i bladio.

Ritnefnd askilur sar rétt til ad breyta ordalagi eda stafsetningu ef naudsyn krefur vid lokafragang ritsins.

Skilafrestur efnis i timaritid er 1. mai ar hvert. Handrit sendist ritstjora (sja http://www.fum.is).

Framsetning efnis

1.

10.

Handritum skal skila i rafreenu formi til ritstjora. Pau skulu vera unnin i Word meo leturgerd Times New
Roman 12 punkta. Linubil skal vera 2 og jafnad til vinstri. Fyrirsagnir skulu vera i Times New Roman 14
punkta og adeins jafnadar til vinstri. Lengd handrits skal vera ad hamarki 9000 ord (um 25 bls.). Ad 60ru
leiti skal fylgja Utgafureglum APA'.

Naudsynlegt er ad hofundar gefi til kynna i handriti hvar peir vilja ad t6flur og myndir séu stadsettar i
texta. Sérstok athygli er vakin & pvi ad vitna skal til skirnar- og fédurnafns islensks héfundar en ekki
fédurnafns eingdngu eins og gildir um erlenda héfunda. Jafnframt skal rada islenskum héfundum i heim-
ildaskra samkvaemt skirnarnafni peirra.

i greinum 4 islensku er zetlast til pess ad beinar tilvitnanir ar erlendum tungumalum séu pyddar &
islensku.

Hofundum er bent & ad geta pess i nedanmalsgrein ef greinin er byggd a profritgerd héfundar eda ef
vinnan vid verkefnid hefur hlotio styrki.

Myndum skal skilad i sér skjali i upprunalegu formati (t.d. exel i svart/nvitu). Sa texti sem hofundur vill ad
standi vid mynd, asamt nimeri myndar, fylgi myndinni i 60ru skjali.

Stafabil i texta skulu a0 jafnadi ekki vera fleiri en eitt. Pegar pau purfa ad vera fleiri (t.d. vid toflugero)
skal nota dalkalykil & lyklabordi.

Greinum & islensku skal fylgja agrip sem er um 300 ord ad lengd. Peim skal og fylgja agrip & ensku
(abstract) sem er um 600 ord ao lengd. Pvi ma skipta i undirkafla. Greinum & ensku skal fylgja agrip a
ensku sem er um 300 oro ao lengd og agrip & islensku sem er um 600 ord ad lengd.

Ollum greinum skal fylgja um 60 orda texti undir fyrirsdégninni ,Hagnytt gildi“. Par skulu héfundar tilgreina
a hvern hatt greinin geeti nyst i stefnumotun eda starfi a vettvangi menntamala.

Ollum greinum skal fylgja texti um héfundana & islensku og ensku (60-70 ord & hvoru mali). Par skal til-
greina menntun héfunda og nuverandi starf. Einnig um rannsoéknarsvio peirra og netfang.

Heiti greinar skal fylgja & ensku. Néfnum hofunda skal fylgja heiti peirrar stofnunar sem peir starfa hja a
islensku og ensku.

' Midad er vid reglur APA { framsetningu efnis, tilvitnana, tilvisana og heimildaskrar. Peer ma finna t.d. { Publication Manual
of the American Psychological Association, (5th ed. 2001); Handbok Sélfradiritsins sem Sélfredingafélag Islands gefur ut,
Gagnfredakveri handa hdskélanemum sem Héskdlattgafan gefur tt og fleiri ritum.
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Fra ritstjora
A0 skilja eda baeta

Mat 4 gildi menntarannsékna hefur faerst nokkud frd dherslu 4 skilning og skyringu til dherslu 4
hagnytingu. A sama tima hafa ymsir adilar sem veita fé til rannsékna, ekki sist opinberir, aukid
dhrif sin 4 efnisval og vinnubrogd vid rannsoknir. Peir sem s@kja um fé til menntarannsékna eru
pvi idulega {1 peirri stodu ad purfa ad velja 4 milli hefdbundins rannsdknafrelsis annars vegar og
fylgispektar vid vidmidanir dthlutunarnefnda hins vegar par sem hagnytingarsjénarmid, samstarf
um rannsoknir og alpjodleg tengsl eru 1 auknum meli metin til hagsbéta.

Taka m4 undir pau sjénarmid ad nidurstodur rannsékna @ttu fyrr eda sidar ad skila sér { umbotum
4 sem flestum svidum mannlifsins { heiminum. AJ pvi leyti sé rannsOknarfé fjarfesting til langs
tima sem huga skuli ad jafnt { g6d@ri sem krepputid. Einnig méd samsinna pvi ad petta eigi jafnt vid
um rannsOknir { menntamdlum sem adrar rannsoknir. Til dréttingar mé geta pess ad fredikenningar
menntarannsOkna hafa margar hverjar ekki pann tilgang einan ad skilja eda skyra heldur fela par
oftast 1 sér 6skir um ad heimurinn breytist 4 tiltekinn veg. Pessi ,,normatifi* hugsunarhattur stridir
gegn hefdbundinni, gagnryninni ranns6knarhugsun sem fordast yfirleitt ad fjalla um hvad sé rétt og
rangt. [ menntarannséknum er vidast hvar vidurkennt ad ekki sé hagt ad fordast hina ,,normatifu‘
hugsun alfarid, hid sidrena sjonarhorn hafi oftast yfirhondina gagnvart hinu rauns®ja. Petta gerir
menntarannsOknir einkar menningarbundnar.

En - menntarannséknir eru af pvi tagi ad mikla dherslu parf ad leggja 4 skilning og
skyringu jafnframt hagnytingu. Pad er fjolmargt sem skiptir meginmdli 1 floknum ndms- og
kennslusamskiptum sem vid skiljum ekki ennpd. Hvad veldur til demis ndmsdhuga barna og
unglinga? Hvad redur pvi hvort nemendum lidur vel { skéla eda ekki? Vid vitum hreinlega ekki
négu mikid um hvernig ndm fer fram eda hvada kennsluadferdir duga best og hvers vegna; eda
hvada dhrif menntastofnanir hafa 4 ndm og kennslu. Pess vegna purfum vid ad préa nyjar kenningar
og rannsOknaradferdir; vid purfum ad gaeta okkar ad draga ekki of vidtekar dlyktanir, til demis
um orsakatengsl, af takmorkudum nidurstodum yfirbordskenndra kannana. Petta er itrekad vegna
pess ad skola- og fredslustarf er ein fjolmennasta og dyrasta tilraun sem pj6dfélagid stendur fyrir
med pegna sina og of mikid er { hifi til ad vid hofum nokkur efni 4 pvi ad standa { stad. Til ad
fyrirbyggja slikt er til demis brynt ad starfendur { skélum hafi ndid samstarf vid rannsakendur.
Nidurstodur uttektar 4 rannséknum 4 svidi fredslu- og menntamdla 4rid 2005 voru einmitt paer m.a.
ad stefna bari ad sameiginlegri endurskodun 4 vinnubrégdum og aukinni samvinnu milli hinna
ymsu hagsmunaadila um skolastarf og menntarannsoknir.

Mikil préun hefur ordid { menntarannséknum hér 4 landi sidastlidin 10 4r og hdn heldur afram.
A pessu timabili hefur menntudum rannsakendum fjélgad hratt enda frambod 4 rannséknartengdu
framhaldsndmi 1 miklum vexti um allan heim. Félag um menntarannséknir var stofnad fyrir
nokkrum drum og tvo timarit sem birta rannsOknarritgerdir 4 svidinu (Netla og Timarit um
menntarannsoknir) héfu géngu sina til vidbotar pvi timariti (Uppeldi og menntun) sem fyrir var.
Nokkur stér rannséknarverkefni hafa verid unnin fyrir islenska og erlenda styrki.
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Sidastlidid vor auglysti Visinda- og taknirdd eftir hugmyndum ad markdetlunum eda
ondvegissetrum 4 tilteknum svidum visinda par sem sérstok dhersla vari 16gd 4 tengsl rannsakenda
og vettvangs og fékk rimlega 80 tillogur. Af peim var 10 veittur framgangur til ad vinna umsékn
fyrir 1. oktéber sidastlidinn. [ bodi var styrkur upp 4 allt ad 80 milljénir 4 4ri { allt ad sj6 4r. Ein
umscéknanna var um 6ndvegissetur { menntarannséknum og hlaut heitid MARKVIS. Par var gert
rad fyrir pvi ad 1 {jolmorgum rannséknakldésum 4 hinum ymsu svidum menntunar yrdi hafid ndid
samstarf um préun fredslu- og skolastarfs med studningi erlendra sérfredinga. Auk pess var
gert rdd fyrir umfangsmikilli pjalfun ungra visindamanna 4 svidinu. Hugmyndafradin 4 bak vid
Markvis skiptir mali medal annars vegna bess ad par er gert r4d fyrir samvinnu um préunarstarf
par sem rannsakendur purfa ad koma sér saman um forgangsrédun. Par munu rannsakendur og
kennarar beita samhafdri athofn vid lausn daglegra vidfangsefna med pvi ad leggja saman fradileg
hugtok og adgerdir { eina heild. Vidurkenning er 4 pvi ad viljinn nagi ekki heldur purfi samvirkni
til ad leera ad meta og taka tillit til hinnar hlidarinnar 4 peningnum, fraeda eda starfs.

betta er demi um rannséknarverkefni sem seilist yfir landameri grunnrannsékna og hagnytra
rannsokna og sem gagnast hérlendum vettvangi jafnframt pvi ad eiga erindi 1 freeditimarit erlendis.
bad stigakerfi sem nu gildir { hdskélasamfélaginu og gefur aukin laun og stoduhakkun fyrir
birtingar hvetur hins vegar rannsakendur til ad birta nidurstodur sinar fyrst og fremst { svonefndum
ISI-timaritum (sem flest eru 4 ensku) og grefur par med undan pvi ad islenskir visindamenn vinni
fyrir hérlendan vettvang. Pessu parf ad breyta pvi ad annars verda greinar skrifadar ad mestu fyrir
umradu erlendis en ekki til ad moéta fslenska rannséknarhugsun eda - hefd. Par verda til fyrir ytri
styrkingu en ekki vegna dhuga eda naudsynjar. Efnisval verdur ad mestu 4 forsendum peirra sem
birta en ekki peirra sem leita nyrrar pekkingar 4 sinu svidi. Nu er farid ad vinna doktorsritgerdir
i menntavisindum { formi timaritsgreina { stad storra ritgerda. Vid pessu parf jafnframt ad gjalda
varhuga pvi ad pad ferir vinnu vid mat & doktorsritgerdum ut ur hdskélunum og inn { timaritin.
bad getur pvi ekki ordid annad en undantekning frd reglunni um ad haskdlar beri sjélfir dbyrgd a
eigin menntun.

Ef pad ad vid metum samstarf rannsakenda og starfenda 4 vettvangi til jafns vid adrar rannséknir
og innlendar birtingar til jafns vid erlendar seinkar pvi eitthvad ad Haskoli fslands komist i hop
hundrad bestu hédskéla 1 heimi verdur svo ad vera. I menntarannséknum par sem nidurstédur eru
rétbundnar menningarsamhengi vegur hin alpj6dlega, freedilega umreda helming, varla meir.

Ny ritnefnd styrir pessu tolubladi Timarits um menntarannséknir. Hin hefur beitt sér fyrir pvi
ad bladid komi fyrr dt 4 drinu og bundid lokadagsetningu 4 greinar til birtingar vid 1. mai { stad
15. juli. Petta tekur gildi 4rid 2009 og eru ventanlegir hofundar vinsamlega bednir um ad hafa pad
i huga. Ennfremur er h6fundum bent 4 ad lesa vel leidbeiningar til greinahdfunda 4 innsidu kdpu
en pear hafa verid gerdar itarlegri en fyrr. Efni pessa tolublads er fjolbreytt sem fyrr og bidjum vid
lesendur vel ad njéta.

Gretar L. Marindsson
ritstjori
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Namsahugi nemenda i grunnskélum:
Hver er hann a0 mati nemenda og foreldra?
Hvernig breytist hann eftir aldri og kyni?!

Amalia Bjornsdéttir, Baldur Kristjansson og Bérkur Hansen

Haskola fslands, Menntavisindasvidi

Agrip: Ein af forsendum g63s ndmsdrangurs er ad nemendur séu dhugasamir um namid. I pessari
rannsékn var sjénum beint ad ndmsdhuga barna f 1., 3., 6. og 9. bekk. Lagdur var spurningalisti
fyrir nemendur og foreldra peirra par sem ndmsdhugi var kannadur. Patttakendur voru dr
atta heildstedum grunnskolum, fjérum af hofudborgarsvedinu og fjérum af landsbyggdinni.
Nidurstodur benda til pess ad nemendur séu almennt dhugasamir um ndm sitt. Jafnframt gefa
per til kynna ad strax vid upphaf skélagdongu sé hopur nemenda (5-10%) sem hefur litinn 4huga
4 naminu og ad drengir séu { meirihluta 1 peim hépi. Pegar 1idur 4 skélagonguna dregur ur dhuga
nemenda, badi ad peirra mati og foreldranna. Kynjamunur fer einnig vaxandi. Nemendur { 6.
bekk eru talsvert dhugasamir um list- og verkgreinar en sd dhugi minnkar mikid pegar komid er {
9. bekk. Visbendingar eru um ad verulega dragi tr dhuga barna milli 3. og 6. bekkjar og milli 6.
og 9. bekkjar.

Hagnytt gildi: Pad hefur augliést gildi fyrir skélastarf 4 Islandi ad aflad sé upplysinga um
namsahuga nemenda og hversu breytilegur hann er yfir 61l grunnskdladrin, en um hvort tveggja
er litid vitad. Einnig hafa hlidstedar upplysingar um dhuga nemenda a einstokum namsgreinum
hagnytt gildi fyrir kennara par sem par gefa peim visbendingar um hvort peir séu 4 réttri leid {

kennslu sinni eda ekki.

Oll viljum vid ad skoélastarf skili gédum
drangri og flestir telja dhuga nemenda forsendu
pess ad svo verdi. Pvi er brynt ad vekja og
vidhalda ndmsdhuga peirra en ymislegt bendir
til ad pad veitist @ erfidara 1 nitima samfélagi
(NCES, 2002). Mikilvegt er ad vita hvers
konar ndms- og kennsluumhverfi pad er sem
vekur dhuga nemenda 4 mismunandi aldri.
bad er utbreidd skodun ad ndmsdhugi dvini 4
unglingsarum. Kanna parf hvort petta sé rétt og
hvada dstaedur liggi par ad baki. Vitneskja um
petti { ndmsumhverfi nemenda, sem kunna ad
yta undir dhuga peirra, hefur mikid gildi fyrir
breytingar og préun skolastarfs. Markvissar
rannsoknir { islenskum grunnskélum eru lidur
i pvi ad afla upplysinga sem geta breytt

dherslum og starfshattum skoéla.

Marzano (2000) kynnti sér nidurstodur
morg hundrud rannsékna, bandariskra og
annars stadar frd, & pattum sem hafa dhrif 4
ndmsdrangur barna og unglinga. Nidurstodur
hans voru par ad skipta metti bessum
dhrifapéttum { prja flokka: Adstedur { skdla,
adstedur i kennslustofu og adstedur hja
nemendum og ad umtalsverdur munur veri 4
dhrifum hvers pessara pétta:

Adsteedur | skola - skyra um 7% af
breytileika i ndmsdrangri nemenda.
Hér er att vid namstakifaeri nemenda,

timann sem beir verja i ndm, eftirlit
med ndmi peirra, vantingar um drangur,

1 Ranns6knin var styrkt af Rannis og Rannséknarsj6di Kennarahdskola Islands.
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patttoku foreldra, starfsanda, forystu og
samstarf kennara.

Adsteedur i kennslustofu - skyra um 13%
af breytileika i ndmsdrangri nemenda.
Hér er 4tt vid g®di kennslu, gerd
namskrar og bekkjarstjérnun.

Adsteedur hjd nemendum - skyra um
80% af breytileika | ndmsdrangri
nemenda.

Hér er att vid dhuga nemenda 4 pvi sem
verid er a0 Kkenna, heimilisadstaedur,
fyrra ndm nemenda og vidhorf peirra
til ndms.

Vidlika samantekt og hja Marzano var gerd
af Scheerens og Bosker (1997). Nidurstodur
eru svipadar en peir eru varfernari { dlyktunum
sinum. Benda peir 4 ad mikill munur sé 4
skilgreiningum og adferdum milli rannsékna
og pvi sé erfitt ad setja fram afdrattarlausar
hlutfallstolur um ahrif hvers péttar fyrir sig.
bad breytir p6 varla pvi ad samkvamt pessum
nidurstdodum hafa adstedur nemenda mest
ahrif og er ndmsdhugi peirra lykilatridi.

Hugtakid 4dhugi eda dhugahvot (e.
motivation) er aldrei langt undan pegar rett
er um forsendur fyrir farselu ndmi. Nam
er flokid ferli par sem badi nemendur og
kennarar eru { adalhlutverkum. I skyrslu OECD
(2000, bls. 31) segir: ,,pau skilabod sem
nidurstodur margra rannsékna senda okkur
eru a0 nemendur lera ef kennarar venta pess
ad peir leri.”“ Skilabod peirra skipta pvi mali
en pad gera ad sjalfsogdu einnig ventingar
foreldra og nemenda sjélfra um eigin getu og
drangur.

Pintrich og Schunk (1996) benda 4 ad
margir tengi hugtakid dhugahvot vid innri
krafta, edlishvot. Peir segja atferlissinna aftur
4 moti lita & hana sem hegdun sem verdi til
og vidhaldist fyrir tilstilli styrkingar og hvatn-
ingar. A hinn béginn leggja fylgjendur
hugrennar sélfredi dherslu 4 ad hugsanir,
skodanir og tilfinningar hafi dhrif 4 dhugahvot.
Pintrich og Schunk benda 4 ad vissulega séu
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peir sem adhyllast hugrenar &herslur ekki
allir sammdla um skilgreiningu 4 dhugahvot
en flestir geti p6 fallist 4 ad hin sé ferli
par sem einhver virkni 4 sér stad til ad nd
dkvednu takmarki. Af pvi leidir ad stydjast
ma vid hegdun sem eins konar malikvarda
4 dhugahvot, svo sem hvernig vidfangsefni
einstaklingur velur sér og hversu mikid hann
er tilbdinn ad leggja 4 sig til ad nd settu
markmidi.

i skyrslu OECD (2000) er talad um mikil-
vagi pess ad vekja og vidhalda ndmsdhuga
nemenda, ekki sist ef haft er { huga ad u.p.b.
15 til 20% nemenda { OECD-16ndunum hztta
ndmi 40ur en peir hafa 6dlast ldgmarkshafni
4 einhverju svidi. Fullordnir hafa pessir
nemendur afar takmarkada moguleika 4 ad
finna vel launada vinnu og vera stodugt &
vinnumarkadi.

[ framangreindri skyrslu er pvi haldid fram
ad sdlfredilegar rannséknir 4 ndmsdhuga hafi
haft litil ahrif 4 starfid { kennslustofunni.
Astedan sé medal annars fjoldi patta sem
geti haft dhrif til g6ds eda ills 4 dhugahvot
nemenda enda sé ndmsdhugi flokid fyrirbaeri
(OECD, 2000). Visindardd Bandarikjanna
hefur sett fram lista yfir nokkra peatti sem
hafa dhrif 4 ndmsdhuga skdlabarna. Peir eru
samkvamt skyrslu rddsins (National Research
Council, 1999):

e  Efnislegir pattir; m.a. heilsa, neringar-
astand og svefnvenjur.

e Sdlrenir paettir; m.a. sjdlfstraust, umbun
og dhugi einstaklinga sem standa nerri
nemandanum, t.d. foreldra og kennara.

e Félagslegir pettir; m.a. studningur
fjolskyldu og vinahéps og hversu
margt { umhverfi truflar, t.d. sjénvarp
og iprottir.

e Menntunarlegir pettir; m.a. hvernig
ndmid er skipulagt, hversu merkingar-
bert og erfitt pad er.
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[ fredilegri umredu er oft gerdur
greinarmunur & innri (e. intrinsic) og ytri (e.
extrinsic) dhugahvot (Ryan og Deci, 2000),
eda ,,a0kvemum‘ og ,sjilfkvemum® dhuga
eins og petta er stundum kallad. Samkvamt
Ryan og Deci tdknar pad ad vera dhugasamur
(e. motivated) ad vera stadradinn i ad
framkvema, adhafast eda gripa til rddstafana
i pagu tiltekins markmids. Slikur dsetningur
getur stafad annadhvort af innri dhugahvét,
p-e. pvi ad vidkomandi telur athéfnina vera
mikilveega og gefandi og pvi skemmtilega,
ellegar ad vidkomandi leggur mest upp ur
utkomu athafnarinnar og fyllist metnadi, vill
t.d. nd gédum einkunnum eda vera bestur.
beir Ryan og Deci telja ad innri dhugahvot
s€ orjufanlegur pattur pess ad vera lifandi
manneskja, p.e. hverjum heilbrigdum einstakl-
ingi s€ forvitni { bl6d borin og einnig pad ad
vilja skoda og lera 4 umhverfi sitt. Peir telja
ad slikt ndm sé umbun { sjalfu sér sem megi
lita 4 sem grundvoll pess ad vid voxum og
proskumst sem einstaklingar.

Deci, Koestner og Ryan (2001) halda pvi
fram ad sterk, edlisleg tilhneiging mannsins
til ad reyna ad nd stjérn 4 og sigrast 4
Ohagstedum adstedum, sem hindra hann
i ad nd markmidum sinum, liggi ad baki
innri dhugahvét. Peir telja ad einnig liggi
a0 baki edlisleg porf einstaklingsins til
sjélfsdkvordunar (e. self-determination). Ahnrif
umbunar 4 innri dhugahvét fer ad mati peirra
félaga eftir pvi hvada dhrif umbunin hefur 4
upplifun einstaklingsins 4 eigin hefni og stjérn
hans 4 adstedum. Pvi skora peir 4 skélafélk ad
finna leidir til ad styrkja innri dhugahvot. I
pvi sambandi stinga Deci o.fl. (2001) upp 4
ad studst sé vid fjolbreyttar kennsluadferdir,
ad namskostum sé fjolgad og ad nemendum
séu fengin hefilega pung vidfangsefni, p.e. 4
morkum bess sem peir rdda vid hverju sinni.

Rannséknir benda til pess ad ndmsdhugi
breytist hvad mest pegar nemendur fara af
barnaskoélastigi yfir 4 midskdlastig, p.e. ad
um tOlf dra aldurinn fari hann minnkandi
(Anderman og Midgley, 1997; Eccles o.fl.,
1993). Samkvemt Eccles o.fl. vilja margir

skyra pennan dvinandi dhuga ut frd vidtekum
lif- og sélfredilegum breytingum nemenda &
pessu aldursskeidi. Eccles o.fl. telja p6 ad um
einféldun sé ad r&da par sem rannsoknir peirra
og annarra syni ad veigamiklar breytingar verda
4 ndmsumhverfi nemenda 4 midskolastigi. A
peirra mati breytast um leid kennsluhattir
mjog mikid, p.e. peir verda meira styrandi
en 40ur og pad geri ad verkum ad nidmsdhugi
margra nemenda minnki.

Snowman og Biehler (2006) benda 4 ad
pennan dvinandi dhuga beri ad skoda 1 1jési
pess ad einmitt 4 pessum drum fleygi vitsmuna-
og félagsproska nemenda ort fram, sem gerir
pé ferari en 4dur um ad hafa métadar skodanir
og 4hrif 4 ndmsadstedur sinar.

[ samantekt Bong (2008) 4 rannséknum
4 ndmsdhuga kemur fram ad &dhugi barna
motist meira en 4dur var talid af pvi félagslega
umhverfi sem pau bda vid. Hin segir ad born
séu t.d. mjog nem & vantingar foreldra og
kennara og pad mdti tilfinningu peirra fyrir
eigin getu, hvada markmid séu @skilegri en
onnur og hvada vidfangsefni séu pess virdi
ad taka sér fyrir hendur. Rannséknir hennar
hafa beinst ad pvi ad kanna sil- og félagslegt
umhverfi nemenda, p.e. mat peirra 4 adsteedum
sinum. Hun telur tengsl nemenda, foreldra
og kennara hafa mikid ad segja um dhuga
nemenda, p.e. g6d tengsl studli ad meiri dhuga
en tengsl sem einkennast af spennu, dt6kum og
o6raunh@fum vantingum.

Anderman og Midgley (1997) segja ad
margar rannsOknir bendi til pess ad dhugi
nemenda 4 ndmsgreinum sé breytilegur og oft
kynbundinn. Pau segja sumar rannséknir benda
til pess ad drengir hafi meiri dhuga 4 steerdfredi
en stilkur en per hafi jafnan meiri dhuga
4 tungumdlum. Pau benda 4 ad nidurstodur
rannsokna syni ad dhugi nemenda minnki vid
upphaf midskdlastigs en 6ljost sé hvort pad
eigi vid um b2di kynin eda eingdngu drengi.
Pau segja ad vid upphaf midskolastigsins dragi
meira Ur ndmsahuga hja getumeiri nemendum,
sem jafnframt eru dhugasamir um sterdfraedi,
en peim getuminni. Pau segja rannséknir syna
ad almennt hafi breytingar { ndmsumhverfi
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nemenda meiri dhrif medal peirra getuminni
en dhrifin geti préast til beggja atta, p.e.
annadhvort til ad auka eda minnka ndmsdhuga
peirra. Namsumhverfi skiptir pvi miklu fyrir
pessa einstaklinga.

Green, Martin og Marsh (2007), Nurmi
og Aunola (2005) og Tempelaar, Gijselaers,
Schim van der Loeff og Nijhuis (2007) benda 4
ad dhugi nemenda 4 mismunandi ndmsgreinum
hafi 1itid verid rannsakadur, p.e. hver hann sé og
hvernig hann breytist med hakkandi aldri. Ad
mati Nurmi og Aunola benda par rannséknir
sem til eru til pess ad dhugi 4 ndmsgreinum
fari minnkandi pegar lidur 4 grunnskdlann
enda pott dhugi barnanna vidhaldist 4 6drum
svidum (e. life domains). P4 syni rannséknir
ad nemendur myndi sér skodanir 4 fyrstu &rum
sinum { barnaskéla um pad hvada ndmsgreinar
séu dhugaverdar. Segja pau nidurstddur sinar
4 ndmsdhuga finnskra nemenda syna ad {
upphafi grunnskélandms hafi flestir nemendur
mikinn dhuga 4 a.m.k. einni ndmsgrein. Samt
sem 4dur er pridjungur nemenda sem synir
einhverri ndmsgrein mjog litinn 4dhuga. Pa
telja pau visbendingar vera i rannsékn sinni
um ad stdlkur syna fleiri ndmsgreinum dhuga
en drengir, og jafnframt ad fleiri drengir en
stilkur hafi litinn dhuga 4 lestri.

De Fraine, Van Damme og Onghena
(2007) gerdu langtimarannsékn & kynjamun
og skodunum nemenda 4 sjilfum sér sem
ndmsmonnum (e. academic self-concept).
Pau segja nidurstodum sinum svipa til
samberilegra rannsékna ad pvi leyti ad trd
nemenda 4 eigin getu minnki pegar lidur &
skolagdonguna, einkum hjé stilkum. Pad veki
aftur 4 méti athygli ad { tungumdlandmi virdist
ndmsumhverfi nemenda { sk6lanum hafa meira
ad segja um ndmsdrangur peirra en pad hvernig
peir lita 4 sig sem ndmsmenn.

Margar rannséknir benda til bess ad
félagslegur bakgrunnur nemenda hafi mikid
ad segja um gengi peirra { skéla. Pannig heldur
t.d. Bernstein (1977) pvi fram ad born dr
millistétt leeri heima hj4 sér ad nota sams konar
tungumdl og samskiptahetti og eru rddandi {
skélanum. Kohn (1986) hefur einnig kannad
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félagslegan bakgrunn og uppeldi. Samkvamt
rannséknum hans leggja millistéttarforeldrar
meiri dherslu 4 ad born peirra verdi sjalfsted
i hugsun og vinnubrogdum en foreldrar 1 legri
samfélagsstodu leggja adaldherslu 4 ad ala
born sin upp til hlydni. Hér 4 landi hafa einnig
verid gerdar rannsOknir 4 pessu svidi. Sigrin
Adalbjarnardéttir (2007) hefur 1 rannséknum
sinum fundid tengsl milli leidandi uppeldishatta
og b&di g6ds ndmsdrangurs og tilfinninga- og
félagsproska barna.

Hér ad framan er dreginn upp munur 4 vaegi
peirra patta sem hafa dhrif 4 nim og ndmsahuga
nemenda en margir peirra eru innbyrdis tengdir.
Neagir ad nefna ad adstedur { skélanum hafa
ahrif 4 pad sem gert er { kennslustundum og
pad sem gert er 1 kennslustundum hefur &hrif
4 nemendur. Ahugi nemenda métast sidan
af adstedum { skélanum sem og gildum og
vidhorfum foreldra og félaga. Pad eru pvi
margir samtvinnadir pattir sem hafa dhrif 4
ndm og ndmsdrangur nemenda.

Ahugavert er ad rannsaka namsahuga barna
og unglinga { islenskum grunnskélum. Engin
yfirgripsmikil rannsékn af peim toga er til hér
4 landi par sem kannad er hvernig ndmsdhugi
tengist ndmsumhverfi nemenda, b.e.a.s.
félagslegum adste@dum beirra { skélanum, {
fjolskyldunni og jafningjahépnum, og sdmu-
leidis vidhorfum kennara til kennslu og syn
nemenda 4 sjalfa sig sem ndmsmenn.

[ pessari grein verdur sagt frd rannsékn
4 namsdhuga nemenda { dtta {islenskum
grunnskoélum. Kastljésinu verdur einkum beint
ad eftirfarandi tveimur spurningum: Hve mikill
er ndimsdhugi nemenda { 1., 3., 6. og 9. bekk
ad mati nemenda og foreldra? Hvernig breytist
hann eftir aldri og kyni?

Aodfero

badtttakendur

Skoéladrid 2007-2008 voru spurningalistar
lagdir fyrir nemendur og foreldra { 1., 3., 6.
og 9. bekk { 4tta grunnskélum til ad kanna
ndmsdhuga og ndmsumhverfi nemenda.
Skoélarnir voru valdir med pad i huga ad
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1. tafla. Hlutfall og fjoldi nemenda og foreldra sem téku patt { rannsékninni, flokkad eftir bekkjum.
Nemendur Foreldrar

Urtak Svorudu Hlutfall Urtak Svorudu Hlutfall

1. bekkur 275 213 77,5 275 230 83,6

3. bekkur 324 253 78,1 324 269 83,0

6. bekkur 344 271 78,8 344 297 86,3

9. bekkur 367 265 72,2 367 270 73,6
1310 1002 76.5 1310 1066 814

draga upp mynd af ndmsdhuga nemenda og
af pattum sem kunna ad hafa dhrif 4 hann.
Valdir voru heildstedir skélar, p.e. med 1.-10.
bekk, sem hofdu starfad i ad minnsta kosti tiu
4r og matti skoda sem fulltrda skola & 6likum
svaedum. Tveir skdlanna eru 1 Reykjavik, tveir
4 hofudborgarsvedinu utan Reykjavikur, tveir
i steerri kaupstodum, einn { sjdvarporpi og einn
i sveitahéradi.

[ 1. t6flu eru upplysingar um patttoku
nemenda og foreldra, flokkadar eftir bekkjum.

Eins og sést 4 toflunni voru 1.310 nemendur
valdir til pétttoku og svorudu 1.002. Af peim
sem svorudu voru 51% stulkur og 49% drengir.
Tep 77% nemenda téku patt i rannsékninni
en hlutfall foreldra er nokkud herra, eda um
81%. 1 72% tilfella svorudu maedur barnanna
spurningalistunum, 1 19% tilfella foreldrar
saman, { 8% tilfella fedur og 1 0,5% tilfella
adrir forrddamenn.

Munur 4 svarhlutfalli barna og foreldra
skyrist einkum af pvi ad 1 nokkrum tilvikum
voru nemendur veikir eda forfalladir af 6rum
astedum pegar gagnasdfnunin fér fram og toku
pé ekki patt { konnuninni p6 ad foreldrar hefdu
svarad og veitt leyfi fyrir patttoku barna sinna.
Annad atridi sem skyrir brottfall nemenda er
ad sumir peirra sem skrddir voru i bekkina
sem lentu { drtakinu gatu ekki tekid patt {
konnuninni vegna fotlunar.

Meeliteeki

Spurningalistarnir sem lagdir voru fyrir
nemendur og foreldra voru samdir 4 grund-
velli fredilegra skrifa um 4&hrif foreldra,
kennara og félagahdpsins 4 ndmsdhuga
nemenda. Spurningalistarnir voru samdir
af rannsakendum med hlidsjon af nokkrum

erlendum spurningalistum en engir heildstedir
spurningalistar fundust sem hagt var ad
nota fyrir alla p4 hépa sem konnunin tok
til. Mida purfti spurningalistana vid aldur
nemenda og laga spurningalista foreldra ad
aldri barnanna. Hér verdur adeins fjallad um
pé peatti 1 spurningalistunum sem verda til
umradu { pessari grein. Leitast var vid ad hafa
spurningarnar sem best vid hafi vidkomandi
aldurshépa. Spurningalistarnir voru { upphafi
forpréfadir 4 nokkrum einstaklingum par sem
m.a. var farid yfir skilning 4 hugtokum og
ordum. Listarnir voru sidan endurbattir og pvi
nast forpréfadir i einum grunnskéla. Unnid
var dr nidurstodum pess skola og 1 framhaldi af
pvi voru gerdar ymsar breytingar 4 listunum.
bar sem mjog breidur aldurshépur nemenda
svarar spurningalistunum vard ad taka tillit til
mismunandi proska peirra. Pess vegna urdu
spurningalistarnir mismunandi ad gerd. Auk
eiginlegra spurninga var hafdur med fjoldi
stadhafinga um ymsa tengda petti til ad fa sem
yfirgripsmest mat 4 namsahuga nemendanna. I
spurningalistum fyrir nemendur { 1. bekk voru
gefnir prir svarmoguleikar par sem studst var
vid broskarla. Adur en byrjad var ad svara
var farid yfir pad hvad hvert andlit pyddi, p.e.
brosandi (skemmtilegt), venjulegur (hvorki
skemmtilegt né leidinlegt) og med skeifu
(leidinlegt). Forpréfun leiddi 1 1j6s ad ekki vaeri
vert ad hafa fléknari kvarda fyrir nemendur{ 1.
bekk og fyllti sérstakur adstodarmadur listana
ut fyrir nemendur.

Broskarlar voru einnig notadir i spurninga-
listunum sem lagdir voru fyrir nemendur {
3. bekk en par voru svarkostir fimm og voru
peir einnig utskyrdir 1 texta. Brosandi andlit
var mjog skemmtilegt, venjulegt var allt { lagi
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og leitt andlit tdknadi mjog leidinlegt. A milli
pessara priggja kosta voru sidan moguleikarnir
frekar skemmtilegt og frekar leidinlegt (dtskyrt
i texta).

Nemendur i 6. og 9. bekk svorudu
hefdbundnum spurningalistum med blondu
af spurningum og stadhafingum sem taka atti
afstodu til. T spurningalistunum var spurt um
petti sem tengdust félagslegum bakgrunni
nemenda, vidhorfum til skélans og ndmsins og
daglegum hogum. Stadh@fingar snertu ymsa
vidhorfapetti. Patttakendur voru bednir um ad
taka afstodu til peirra og merkja vid 1 ef peir
voru mjog O6sammadla, 2 ef peir voru frekar
6sammadla, 3 ef peir voru adeins 0sammila,
4 ef peir voru adeins sammadla, 5 ef beir
voru frekar sammadla og 6 ef peir voru mjog
sammala.

Spurningalistar til foreldra téku til upp-
lysinga um heimilisadstedur og vidhorfa
foreldra til ymissa atrida { tengslum vid
nim og kennslu barna sinna. I peim var
blanda spurninga og stadhafinga eins og {
nemendalistunum { 6. og 9. bekk. Svarkvardi {
stadhafingum var s sami og hja nemendum.
Sami spurningalisti var sendur til allra
foreldra nemenda { 6llum bekkjunum en bpé
med smdivagilegum breytingum 4 einstaka
spurningu eftir pvi 4 hvada aldri bérn peirra
voru.

Framkvemd
Haft var samband vid alla pitttokuskdlana
og gerdur vid pd samningur um patttoku {
rannsOkninni. Petta var gert til ad studla ad
sem mestri patttoku en umsjonarkennarar {
vidkomandi 4rgéongum voru rannsakendum
innan handar vid ad senda spurningalista heim
til foreldra, vid ad afla skriflegra leyfa frd peim
um patttoku barna peirra og ad lokum vid ad
itreka skil 4 listum. Foreldrar fengu jafnframt
upplysingablad um rannsOknina og fram-
kvemd hennar og peim var heitid trdnadi.
Rannsakendur féru i patttokuskélana og
16gdu spurningalistana fyrir p4 nemendur {
3., 6. og 9. bekk sem foreldrar hofdu gefid
leyfi fyrir. Rett var vid nemendur adur en
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fyrirlogn for fram um ad peir pyrftu ekki
ad taka patt 1 konnuninni og ad farid yrdi
med allar upplysingar sem trinadarmal.
Spurningalistar fyrir alla foreldra voru sendir
heim med nemendum og sdu umsjénarkennarar
um ad innheimta pad. Sofnun upplysinga
fr4 nemendum { 1. bekk fér 6druvisi fram.
Adstodarmdur sem radinn var til verksins sd
um ad fylla spurningalistann tt fyrir nemendur.
Hann las spurningarnar eda fullyrdingarnar
fyrir nemendurna og voru peir sidan bednir
um ad velja andlit broskarls sem ad peirra
mati 4tti best vid hverju sinni. Adstodarmadur
lagdi spurningalistana fyrir { 6llum skélunum
nema einum, par sem rannsakendur sdu sjalfir
um pad. Gagnasdfnun fér fram { oktéber til
desember 2007, nema { einum skélanna, par
sem htin fér fram 1 mars 2008. Unnid var Ur
spurningalistum { SPSS 15.0.

[ pessari grein eru upplysingar dr
framangreindum gdgnum Kkynntar en bar
eru einskordadar vid ndmsdhuga nemenda {
ddurnefndum bekkjum og syn foreldra somu
nemenda 4 ndmsdhuga barna sinna. Adrar
nidurstodur pessarar rannsoéknar verda kynntar
sidar { 6drum greinum.

Nidurstoour

Hér 4 eftir verda kynntar nidurstédur rann-
s6knarinnar um ndmsdhuga barna{ 1., 3., 6. og
9. bekk og notadar upplysingar frd nemendum
og foreldrum peirra. Fyrst verdur sjonum beint
ad ndmsdhuga nemenda frd sjonarhdli peirra
sjélfra og skodad hvort hann sé breytilegur
eftir kyni og aldri.

[ 1. bekk eru fjérar fullyrdingar sem meala
nidmsdhuga nemenda en par eru ad: lera {
skélanum, lesa og lera heima, lesa { skélanum
og fara { skélann 4 morgnana. Almennt ma
segja ad nemendur { 1. bekk hafi verid jakveaedir
gagnvart skélanum eins og sést 4 1. mynd.
bPremur af hverjum fjérum fannst gaman ad
leera 1 sk6lanum en 45% fannst gaman ad fara
i skélann 4 morgnana.

Liag en p6 marktek jakvaed fylgni er 4
milli fullyrdinganna fjogurra. Lagst er fylgnin
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milli pess ad lesa { skélanum og lesa og lera
heima (Ts(211)=0,18, p<0,01) en sterkust 4
milli pess ad lera { skdlanum og lesa og lera
heima (¥s(210)=0,31, p<0,01). Areidanleiki
bessa pattar er lagur, eda alfa=0,58, sem ma
skyra med litilli dreifingu par sem atridi eru
fa. Litil dreifing dregur ur fylgni og par med
areidanleika.

Bdinn var til kvardi par sem 16gd voru
saman svOor barnanna vid pessum fjérum
fullyrdingum. Petta var gert p6 ad fylgni veri
ekki mjog hd, sem liklega stafar fyrst og fremst
af litilli dreifingu 1 svorunum. Mest var hegt ad
fa tolf stig ef barnid merkti vid gaman { 6llum
fjorum fullyrdingunum. AJ medaltali voru
nemendur med 10,1 stig, drengir med 9,8 stig
og stilkur 10,4. Pessi munur var marktaekur
(t(201,9)=-2,3, p<0,05). Kynjamunur kom
fram 4 einstokum fullyrdingum, p.e. 4 tveimur
fullyrdingum af fjérum. Tengsl eru milli kyns
og pess ad finnast gaman ad lera 1 skélanum
%2 (2, N =213) =7,04, p<0,05); 67% drengja
merktu vid ad peim fyndist pad gaman en
83% stiilkna. Pad ad lesa { sk6lanum hugnast
drengjum sidur en stilkum (}2 (2, N = 213) =
11,33, p<0,01); 65% drengja segja ad pad sé
gaman en 74% stilkna eru 4 peirri skodun.

[ 3. bekk voru svarkostir fleiri, pannig ad
nemendur svérudu 4 fimm punkta kvarda
fra mjog leidinlegu til mjog skemmtilegs.
Fullyrdingar eru nu sjo, p.e. prjar batast vid
per fjérar sem notadar voru i 1. bekk. Pad
eru fullyrdingarnar um ad reikna { skélanum,
vera {1 skélanum og vinna verkefnin {
skélanum. S@mileg fylgni var 4 milli svara
vid fullyrdingunum eins og sja ma { 2. toflu
en fylgni er 4 bilinu 0,22 til 0,62. Areidanleiki
bessa pdttar var vidunandi, alfa=0,85.

Svor barnanna { 3. bekk voru sett { prja
flokka, p.e. flokkud voru saman annars vegar
svorin mjog og frekar dnegdur og hins
vegar svorin mjog og frekar 6anegdur. Pridji
flokkurinn var midjumdguleikinn. Petta var
gert til ad audvelda samanburd vid 1. bekk. b4
er nidurstadan eins og sést 4 2. mynd. Minnst

var gledi barnanna yfir ad fara i skélann &
morgnana, 51% sogdu ad pad veri gaman.
Mest var dnzgjan med ad lesa { skdlanum en
rimlega 78% fullyrtu ad pad vari gaman.

Pegar myndir 1 og 2 eru bornar saman sést
ad peir voru hlutfallslega ferri { 3. bekk en {
1. bekk sem fannst gaman ad lera { skélanum.
Nidurstodur eru svipadar { 1. og 3. bekk
um fullyrdinguna ad lesa og lera heima og
nemendum { 3. bekk likar betur en nemendum
i 1. bekk ad lesa 1 sk6lanum og fara { skélann
4 morgnana.

begar nidurstodur fullyrdinganna { 3.
bekk eru lagdar saman eins og gert var {
1. bekk var medaltalid 28,2; hja drengjum
26,1 og 30,0 hja stilkum. Pessi munur var
marktekur (t(200)=4,9, p<0,001) og synir
meiri heildardhuga hj4 stilkum. Par sem dhugi
nemenda { 3. bekk er maldur 4 fimm punkta
kvarda { stad priggja hja 1. bekk var reiknad
medaltal frekar en ad nota ki-kvadrat pegar
svor voru borin saman eftir kyni 1 einstokum
atridum. Nidurst6dur md sja 4 3. mynd,
b.e. medaltdl og 95% oOryggisbil synd med
160réttum strikum. Skarist pessi strik ekki er
munurinn marktzekur milli hépal. A myndinni
sést ad stilkur voru dnegdari en drengir med
alla petti og er sd munur marktekur nema
4 fullyrdingunum ad fara { skélann og lesa
i skélanum. Kynjamunur virdist pvi meiri {
3. bekk en 1. bekk, en bar var kynjamunur
4 helmingi fullyrdinganna en fimm af sjo
fullyrdingum {1 3. bekk.

Svipadir spurningalistar voru lagdir fyrir
nemendur { 6. og 9. bekk og pvi er audveldara
ad bera saman svor nemenda 1 peim bekkjum
en { 1. og 3. bekk. Samtals voru fimmtin
fullyrdingar {1 listunum sem meala Aattu
ndmsdhuga. Fullyrdingarnar voru pattagreindar
til ad skoda innra samrami og hvort par maldu
Olika petti. Nidurstodur pattagreiningarinnar
syndu ad ein fullyrdingin, Eg er stundum
svo leid(ur) 1 skélanum ad mig langar til
ad hetta, féll ekki vel ad hinum og var pvi
dkvedid ad sleppa henni { greiningunni. Pad

' Hugsanlegt er ad munur sé tolfredilega marktekur pétt smavaegileg skorun sé 4 strikunum. Til ad einfalda umfjollun var

dkvedid ad birta ekki nidurstodur t-profa.

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008
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3. mynd. Svor nemenda { 3. bekk um skdlann og ndmid eftir kyni; medaltdl og oryggisbil (95%).

studdi einnig pessa dkvordun ad fullyrdingin
dr6 tr dreidanleika kvardans. An hennar var
areidanleikinn alfa=0,90 en vaeri hin h6fd med
var hann alfa=0,86.

Eftir voru pa fjortan fullyrdingar sem mela
dhuga og myndudu par { pattagreiningu
prja undirpatti sem skyrdu samtals 64,6%
dreifingarinnar. Pann patt sem skyrdi mest, eda
tep 39%, er haegt ad kalla almennan namsahuga
en honum tilheyra pessar fullyrdingar.

Meér finnst gaman i skolanum.

Meér finnst gaman ad leera, lika pegar
ég geri mistok.

Eg hlakka til ad fara i skélann eftir
sumarfri.

Mér finnst verkefnin i skolanum
spennandi og skemmtileg.

Meér finnst gaman ad leera islensku.
Meér finnst gaman ad vinna heima-
verkefnin.

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008
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3. tafla. Hlutfall nemenda sem eru sammala fullyrdingum, flokkad eftir bekk og kyni.

Fullyrdingar

Piltar 6. b
Stilkur 6. b
Piltar 9. b
Stalkur 9. b

Meér finnst gaman { skélanum

Meér finnst gaman ad lera, lika pegar ég geri mistok

Eg hlakka til ad fara { skélann ad loknu sumarfrii

404 56,7 31,7 493
239 323 13,3 29,5
22,1 52,2 174 442

Meér finnst verkefnin { sk6lanum spennandi og skemmtileg 32,4 51,5 20,2 27,1

Meér finnst gaman ad vinna heimaverkefnin

Meér finnst ndmid { skélanum dhugavert

15,8 273 5,7 156
379 485 16,4 348

Meér finnst skemmtilegast ad lera pegar ndmid faer mig til ad hugsa 46,6 489 27,0 4273

Eg leeri af pvi ad mér finnst gaman ad leera nyja hluti

Meér finnst gaman ad lera myndmennt
Meér finnst gaman ad lera textilmennt

Meér finnst gaman ad lera honnun og smidi
Meér finnst gaman ad lera islensku

Meér finnst gaman ad lera steerdfraedi

Meér finnst gaman ad lera erlend tungumal

53,0 642 30,6 55,0
46,3 684 23,6 429
36,3 83,6 4,1 479
73,9 83,8 40,2 39,1
33,8 549 17,7 34,0
46,7 47,0 35,8 38,1
67,9 65,7 395 574

Mér finnst ndmid [ skolanum dhuga-
vert.
*  Mér finnst skemmtilegast ad leera pegar
ndmid feer mig til ad hugsa.

*  Mér finnst gaman ad leera steerdfredi.

Annar péttur skyrdi um 16% dreifingarinnar
en honum tilheyrdu prjar fullyrdingar um ad
gaman vari ad lera myndmennt, textilmennt
og honnun og smidi. Petta er pvi greinilega
list- og verkgreinapdttur. A pridja pattinn,
sem skyrdi um 10% dreifingarinnar, féllu tver
fullyrdingar, onnur um ad gaman veri ad lera
erlend tungumadl og hin ad gaman veri ad lera
nyja hluti.

Skodad var hvort marktekur munur veri
4 pattagildum (e. factor scores) eftir kyni og
aldri nemenda, p.e. eftir pvi hvort peir veru
i 6. eda 9. bekk. Munur var eftir kyni, stdlkur
voru dhugasamari 4 6llum premur pattum, p.e.
almennum ndmsdhuga (F(1, 479) = 23,0, p <
0,001), list- og verkgreinapattinum (F(1, 479)

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

= 66,46, p < 0,001) og pattinum sem melir
dhuga 4 ad lera nyja hluti og erlend tungumal
(F(1, 479) = 5,968, p < 0,05). Munur eftir aldri
kom fram & tveimur pattum af premur, verk- og
listgreinapeettinum (F(1, 479) = 131,97, p <
0,001) og pttinum um erlend tungumal og ad
lera nyja hluti (F(1, 479) = 21,89, p < 0,001)
en par meldist dhugi yngri nemenda meiri en
peirra eldri. A pettinum almennur ndmsghugi
skorudu 9. bekkingar legra en 6. bekkingar
en munurinn var ekki marktekur (F(1, 479) =
1,49, p=0,22). Petta bendir til pess ad eitthvad
dragi dr dhuga nemenda fra 6. til 9. bekkjar.

Einnig var skodud samvirkni (e. interaction)
péattanna kyns og aldurs 4 ndmsdhuga.
Samvirkni fannst eingdngu 4 einum batti; ad
lera nyja hluti og erlend tungumal (F(1, 479) =
7,19, p < 0,01). A pessum pzetti dregur meira tir
dhuga pilta en stilkna milli 6. og 9. bekkjar.

[ 3. toflu er synt hlutfall nemenda sem
var mjog eda frekar sammdla einstokum
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skemmtileg feer mig til ad
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4. mynd. Medaltal og 6ryggisbil (95%) svara um dhuga nemenda i 6. 0og 9. bekk 4 skélanum og nami eftir
kyni.
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5. mynd. Medaltal og 6ryggisbil (95%) svara nemenda 1 6. og 9. bekk um dhuga 4 ndmsgreinum eftir kyni.

fullyrdingum, b.e. merkti vid 5 eda 6
a4 kvardanum. Hlutfallslega ferri medal 9.
bekkinga en 6. bekkinga merktu vid ad peir
veru sammala pessum fullyrdingum. Stdlkur
voru yfirleitt fleiri { pessum dhugasama hoépi,
midad vid pilta 1 sama bekk, nema pegar spurt
var um hvort gaman vari 1 honnun og smidi {
9. bekk og { samberilegri spurningu i 6. bekk
um erlend mal. Piltar eru nokkud dhugasamir
um erlend mdl { 6. bekk en dhuginn er minni
9. bekk.

A myndum 4 og 5 er medaltal svara vid
einstokum fullyrdingum, skipt eftir kyni og
bekk. Hatt gildi pydir mikill dhugi. Mynstrid
i svorunum er ad stilkur eru dhugasamari
en drengir i sama bekk. A 4. mynd sést ad

ekki er munur { 6. bekk 4 fullyrdingunum ad
finnast namid 1 skélanum dhugavert, ad finnast
skemmtilegast ad lera pegar ndmid fer mann
til ad hugsa og ad vidkomandi leri af pvi ad
pad sé gaman ad lera nyja hluti. I 9. bekk er
munur 4 6llum fullyrdingum ad pvi leyti ad
stilkurnar eru dhugasamari.

Almennt m4 segja ad dragi dr dhuga frd 6.
til 9. bekkjar og pa einkum hji piltum. A 4.
mynd sést ad stulkur 1 6. bekk skora herra
en stulkur { 9. bekk 4 tveimur fullyrdingum,
p.e. ad verkefnin {1 skélanum séu spennandi
og skemmtileg og ad gaman sé ad vinna
heimaverkefnin. Piltar { 6. bekk eru einnig
herri en piltar 1 9. bekk hvad pessar fullyrdingar
vardar og auk pess fullyrdingarnar um ad finnast

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008
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4. tafla. Fylgni (Spearman) milli svara foreldra um namsahuga barna sinna.

E < — é
g sz = g = g
- S T -2 & &
2 %8s 58 F SE 0% R
= = & § ) ] g = = o E
S S g S £ o 7 < s IS s Z
g ES £ E 3 g = g Ews E Z
< S = o O = < B 2 < < s 5
2 2% $%E S: BE 23 2£ 2%
Z ZE EZEE £5% =S ZF £t EE
R g5 LS 28 £gZ2 = g g 2 £ 8 5 4
=2 = = L < @ [sagR T < = Z m % K 3

Finnst gaman { skélanum 1

Finnst gaman ad vinna ~ 0,53** 1

heimaverkefnin N=1060

i L

P & N=1058 N=1058

skemmtileg

Finnst namsefnid 0,61** 0,69%* 0,79%*

dhugavert N=1057 N=1058 N=1056

Hlakkar til ad fara i sk6l- 0,60%*  0,48%*%  (,53%* (), 54%* 1

ann eftir sumarfriio N=1021 N=1021 N=1019 N=1019

Finnst gaman ad lera 0,45%* 0,54%* 0,61%* 0,62%* 0,43%* 1

islensku N=1044 N=1044 N=1043 N=1044 N=1014

Finnst gaman ad lera ~ 0,41%%  0,47%%  0,50%*  0,55%*  (35%x 042%% 1

steerdfredi N=1049 N=1049 N=1048 N=1048 N=1015 N=1040

Finnst gaman ad lera 0,22%%  0,36%%  0,40%%  042% 0250 047FF - 0,23%F 1

erlend tungumal N=561 N=561 N=560 N=562 N=563 N=562  N=563

#4p<0,01

ndmid { skélanum dhugavert, skemmtilegast sé
ad lera pegar ndmid feer mann til ad hugsa og
ad gaman sé€ ad l@ra nyja hluti.

A 5. mynd sjdst nidurstodur einstakra
namsgreina. Ahugi 4 ndmsgreinum virdist
minnka med hakkandi aldri, og pa sérstaklega
i list- og verkgreinum. Sterdfredi er eina
greinin par sem dhugi minnkar ekki marktekt,
hvorki hja piltum né stilkum. Stdlkur
eru dhugasamari en piltar 4 sama aldri {
myndmennt, textilmennt og {slensku en ekki er
munur 4 kynjum 1 hénnun og smidi, sterdfredi
og erlendum mdalum. Ef munur er milli kynja
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er hann {1 pa att ad stilkurnar eru dhugasamari.

Nokkrum erfidleikum er hdd ad bera
saman svOr nemenda { 1. og 3. bekk annars
vegar og 6. og 9. bekk hins vegar. Vegna
Oliks proska barnanna var ekki hagt ad beita
sambearilegum melitekjum og eru svor pvi 4
Olikum skolum. Visbendingar eru um ad pad
dragi Gr namsahuga fra 1. bekk yfir { 3. bekk
og sidan ur 6. bekk yfir 1 9. bekk en 6ljost er
hver breytingin er fra 3. bekk yfir { 6. bekk.
Ef teknar eru fullyrdingar, eins og t.d. um
heimandm, sem meldar voru 4 fimm punkta
kvarda 1 3. bekk en sex punkta kvarda { 6. og
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skélanum heimaverkefnin sin  skdlanum spennandi dhugavert skélann eftir
og skemmtileg sumarfriid

6. mynd. Medaltal og 6ryggisbil (95%) svara foreldra um dhuga barna sinna 4 skéla og nami.

B 1. bekkur 3. bekkur H 6. bekkur B9, bekkur
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Gaman ad laera islensku Gaman ad leera ad reikna Gaman ad laera erlend tungumal
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7. mynd. Medaltal og 6ryggisbil (95%) svara foreldra um dhuga barna sinna 4 dkvednum namsgreinum.

® 1. b piltar 0O1. b stalkur O3. b piltar 03. b stulkur

_ B6. b piltar 06. b stalkur 09. b piltar 09. b stulkur

T T

Barni minu finnst gaman i Barni minu finnst gaman ad Barni minu finnst verkefnin i Barni minu finnst namsefnid
skélanum vinna heimaverkefnin sin  skélanum spennandi og adhugavert
skemmtileg
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.

8. mynd. Medaltal og oryggisbil (95%) svara foreldra um dhuga barna sinna eftir kyni og bekk.

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008
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1. b piltar
B36. b piltar

0O1. b stalkur
06. b stulkur

0O3. b stalkur
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Barni minu finnst gaman ad leera
islensku

i I

Barni minu finnst gaman ad leera ad

Barni minu finnst gaman ad leera

reikna erlend tungumal

9. mynd. Medaltal og 6ryggisbil (95%) svara foreldra um dhuga barna sinna a dkvednum ndmsgreinum eftir

kyni og bekk.

9. bekk og hvort tveggja faert yfir 4 kvarda
med hasta mogulega gildi 100, pa fengju 3.
bekkingar 77 stig ad medaltali, 6. bekkingar
51 stig og 9. bekkingar 40 stig. Nemendur { 3.
bekk voru spurdir um vidhorf til pess ad reikna
en nemendur { 6. og 9. bekk um vidhort til
sterdfredi. Ef medaltolin vaeru ferd yfir 4 100
stiga kvarda veru 3. bekkingar med 80 stig, 6.
bekkingar med 64 stig og 9. bekkingar med 59
stig. Samkvamt pessu virdist pvi draga jafnt
og pétt ir ndmsdhuganum med haekkandi aldri
nemenda.

Upplysinga um ndmsdhuga var einnig aflad
hja foreldrum. Spurningar og fullyrdingar sem
lagdar voru fyrir pd voru samberilegar 4 milli
bekkja. Fimm fullyrdingar voru um almenn
atridi sem tengjast sk6lanum og m4 sjd pau 1 4.
toflu. Auk pess voru foreldrar barnanna bednir
ad meta hvort bornunum petti gaman ad lera
islensku og sterdfradi og foreldrar barnanna {
6. og 9. bekk hvort bérnunum patti gaman ad
leera erlend tungumal. Pessar fullyrdingar voru
pattagreindar og benda nidurstodur til pess ad
um einn pétt sé ad reda.

[ 4. toflu sést fylgni 4 milli svara foreldra
barnanna vid fullyrdingum um namsdhuga.
[ ollum tilfellum er um jikvaeda fylgni ad
reda og dareidanleiki pessara fullyrdinga er
vidunandi, alfa=0,88.

begar skodadar eru par fullyrdingar sem
meta dhuga almennt sést 4 6. mynd ad mat
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foreldra er ad dhuginn minnki pegar lidur a
skolagdonguna. Pannig telja foreldrar barna {
1. bekk ahugann marktekt meiri en foreldrar
barna { 3. bekk 4 6llum fullyrdingum nema
peirri ad barnid hlakki til ad fara aftur { skélann
ad loknu sumarfrii. Foreldrar barna i 3. bekk
meta dhugann marktekt meiri en foreldrar
barna 1 6. bekk & 6llum fullyrdingum. Sidan
virdist hagja 4 pessari préun pvi ekki er
marktekur munur 4 mati foreldra barna { 6.
0g 9. bekk.

A 7. mynd sést sidan mat foreldra 4 dhuga
barnanna 4 einstokum ndmsgreinum. Draga
virdist jafnt og pétt tr dhuga barnanna a
islensku. [ staerdfraedi dregur mikid dr ahuga 4
milli 3. og 6. bekkjar en sidan er litil breyting.
Marktek minnkun er 4 dhuga fra 6. til 9.
bekkjar 4 ad lera erlend tungumal.

Somu fullyrdingar tr spurningalista til
foreldra eru skodadar eftir kyni og bekk a
myndum 8 og 9. Pad er mat foreldranna ad
stilkurnar séu dhugasamari en drengirnir og
a0 smdm saman dragi Ur dhuga barnanna.
Kynjamunur eykst eftir pvi sem bornin verda
eldri (sja 8. mynd).

A mynd 9 sést ad jafnt og pétt dregur dr
dhuga barnanna, ad mati foreldranna, 4 ad lera
islensku eftir pvi sem pau eldast. Stdlkurnar
eru p6 taldar hafa meiri dhuga en piltar. Svipad
mynstur kemur fram { erlendu malunum og
islensku en sterdfredin fylgir 60ru mynstri.
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Par dregur mikid dr dhuga, ad mati foreldra,
fra pvi 1 3. bekk yfir { 6. bekk og enginn
kynjamunur er { peirri ndmsgrein.

Eins og fram kemur hér ad framan benda
nidurstodur rannsOknarinnar til pess ad
ndmsdhugi barna og unglinga sé talsvert
breytilegur eftir aldri og kyni. Foreldrar og
nemendur virdast nokkud samméla um ad pad
dragi Gr ndmsdhuga og ad kynjamunur aukist
eftir pvi sem 1idur 4 grunnskélandmid. Hér 4
eftir verdur rett um nokkur dhugaverd atridi
sem fram komu { nidurstodukaflanum.

Umraoda

[ pessari grein eru kynntar nidurstodur dr
rannsokn medal nemenda 1 1., 3., 6. og 9.
bekk og foreldra peirra { 4tta heildstedum
grunnskélum. Skélarnir voru valdir med pad
fyrir augum ad vera demigerdir fyrir grunn-
skéla 4 Islandi, p.e. heildstzdir grunnskélar 1
mismunandi bajarfélogum sem endurspegla
pau dliku byggdarlég og hverfi sem finna md
4 Islandi. Allir nemendur { patttokuskélunum
i framangreindum 4argdongum lentu {1 drtakinu
en budast md vid ad { flestum skélum hafi
verid einhverjir nemendur sem ekki gitu
tekid patt 1 rannsOkninni vegna fotlunar eda
veikinda. Pétttaka var g6d 1 rannsdkninni,
77% medal nemenda og 81% medal foreldra,
sem pakka md g6édu samstarfi vid stjérnendur
og kennara { patttokuskélunum. Hid o6lika
umhverfi patttokuskélanna og mikil patttaka {
rannsokninni styrkir réttmati nidurstadnanna,
p.e. ad yfirfeera megi pessar nidurstodur 4 grunn-
skélaborn 4 slandi almennt.

Rannsékn sem pessi, par sem safnad
er gognum um nemendur & Olikum aldri,
er alltaf vissum erfidleikum bundin vegna
Oliks proska barnanna. Born 1 1. bekk geta
t.am. ekki svarad jafnmorgum og floknum
spurningum og unglingar 1 9. bekk. Pessar
adstedur gera pad ad verkum ad samreming
spurninga og gerd melitekja verdur floknari
en ella. T rannsékninni var pvi studst vid
fjorar gerdir spurningalista fyrir nemendur
enda bott listarnir fyrir 6. og 9. bekk veru

mjog likir. Petta hefur 4hrif 4 samanburd milli
arganga og toflur og myndir sem byggjast 4
spurningalistunum eru ekki allar eins. Til ad
bregdast vid pessu voru kvardarnir adlagadir
til ad geta borid saman spurningar hja 6likum
aldurshépum sem vissulega getur valdid
einhverri skekkju. Pessu var ekki ad heilsa
medal foreldra; spurningalistar til peirra voru
ndnast eins en lagadir ad aldri barnanna sem
rannsOknin beindist ad.

[ hluta spurningalistans voru notadar
fullyrdingar, b®di jadkvadar og neikvadar,
par sem Détttakendur voru bednir um ad taka
afstodu til pess hvort beir vaeru sammdla
eda 6sammadla peim. Pannig var hagt ad fa
fram skodanir pétttakenda 4 fjoldamorgum
atridum sem ekki eru oll tiundud { pessari
grein. Porldkur Karlsson (2003) hefur varad
vid notkun fullyrdinga vegna svokalladrar
sampykkishneigdar, p.e. ad einstaklingar
séu liklegri til ad vera sammadla peim en ef
notadar eru spurningar. Petta verdur ad hafa
i huga pegar nidurstodur rannséknarinnar eru
skodadar en petta ryrir ekki samanburd milli
Olikra hopa, eins og t.d. drengja og stilkna.

begar 4 heildina er litid virdast nemendur
i 1. bekk dhugasamir og jdkvadir gagnvart
skélanum, a.m.k. ef marka md ad prir af
hverjum fjérum peirra, eda 75%, fullyrtu ad
peim fyndist gaman ad lera 1 skélanum. Petta
er { samremi vid nidurstddur ranns6kna medal
finnskra nemenda (Nurmi og Aunola, 2005)
en par kom 1 1j6s ad { upphafi skélagdngu hafi
flestir nemendur mikinn dhuga 4 ad minnsta
kosti einni ndmsgrein. Eins og nemendum {
1. bekk finnst flestum 3. bekkinga gaman {
skoélanum, pétt heldur hafi sigid 4 6gefuhlidina
pvi hlutfall peirra sem finnst gaman { skélanum
er ni komid nidur { 62%. Svipadar nidurstodur
eiga vi0 um fleiri spurningar. P6tt miklum
meirihluta nemenda { badi 1. og 3. bekk
pyki gaman ad lera { skélanum kemur samt
4 6vart ad hlutfallid skuli ekki vera harra pvi
i 1. bekk svarar fjordi hver nemandi ymist
4 pd 1leid ad pad sé leidinlegt (5% nemenda)
ad lera 1 skélanum eda ad pad sé€ allt 1 lagi
(20%). I 3. bekk er ,,O0dnegjuhlutfallid* ordid
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herra en einn & méti premur. Petta er ekki sist
umhugsunarefni hvad 1. bekkingana vardar par
sem langflestir peirra hofdu ekki verid { skodla
nema um 100 daga pegar spurningalistinn var
lagdur fyrir p4. Petta er einnig dhyggjuefni
vegna pess ad jafnan er talid ad ndnast allir
nemendur { 1. og upp 1 3. bekk séu dhugasamir
og finnist gaman { skélanum (Eccles o.fl.,
1993). Astzdur fyrir 6dnzgju barna i 1. bekk
eru ekki lj6sar. Hugsanlegt er ad morg pessara
barna séu einfaldlega ekki negilega vel tithvild
ad morgni skéladags. Onnur skyring, sem
dtilokar ekki pa fyrri, er ad pau born sem hér
um redir eigi af einhverjum dstedum erfitt
med ndmid og finni sig ekki 1 skélanum.

b4 kemur fram marktekur munur milli
drengja og stilkna strax 1 1. bekk { svérum vid
nokkrum spurningum og benda nidurstédurnar
til pess ad pessi kynjamunur aukist enn frekar
i 3. bekk. Med 6drum ordum, pa virdist sem
ndmsdhugi drengja s€ minni en stilkna strax {
1. bekk og hann minnki enn frekar { 3. bekk,
meira en hjd stilkunum. P4 er allnokkur hépur
i pessum 4rgéngum, eda 5-8%, sem finnst
leidinlegt 1 skélanum og er pad dhyggjuefni
pvi ndmid og skdlagangan tekur stéran hluta af
tima barnanna auk pess sem peim ber ad sekja
skola hvort sem peim likar betur eda verr. Pessi
stadreynd undirstrikar mikilvegi pess ad reyna
a0 koma til méts vid parfir pessara nemenda og
draga tr dhugaleysi og leida peirra sem fyrst 4
skoélagdngunni.

Athygli vekur ad ,,fallid* { ndmsdhuga milli
1. og 3. bekkjar er meira en @®tla meatti af
erlendum rannséknum, en par er jafnan greint
frd dvinandi ndmsédhuga pegar nemendur faerast
af barnaskolastigi yfir & midskdlastig (Eccles
o.fl., 1993; Snowman og Biehler, 2006). b4
virdist dhugi minnka talsvert milli 3. og 6.
bekkjar. Fallid virdist pvi vera fyrr 4 ferdinni
hér en greinir frd { erlendum rannséknum.
Frekari ranns6knir 4 pessu og peim kynjamun
sem fram kemur hljéta ad vera mikilvaegar og
hagnytt gildi peirra fyrir skélastarf jafnframt
mikid. Per spurningar sem vakna i pessu
sambandi eru t.d. hvernig haegt sé ad kveikja
dhuga pess hops 4 ndmi og skdlastarfi sem segist
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litt dhugasamur strax { 1. bekk grunnskolans og
hvernig megi né betur til og virkja unga drengi
en raun ber vitni, svo sem med kennsluhattum
sem hofda meira til peirra.

Eins og 4dur segir voru spurningalistarnir
sem lagdi voru fyrir nemendur { 6. og 9. bekk
svipadir og pvi audveldara ad bera nidurstddur
peirra saman en milli 1. og 3. bekkjar. Pad vekur
athygli a0 ndmsahugi nemenda virdist litill { 6.
og 9. bekk en {1 6. bekk fullyrdir helmingur
nemenda ad sér finnist gaman 1 skélanum
og 40% 1 9. bekk. P4 er munur milli kynja
talsverdur { bAdum bekkjum, p.e. drengir syna
minni dhuga en stilkur. P4 virdist draga meira
ur dhuga drengja en stilkna frd 6. upp 1 9. bekk
p6 ad paer nidurstédur séu ekki einhlitar. Ahugi
eda dhugaleysi 4 ad vinna heimaverkefni hefur
nokkra sérstodu hja badum kynjum en pegar
komid er 1 9. bekk segjast einungis 6% drengja
hafa gaman af pvi.

Green o.fl. (2007) hafa bent 4 ad 4hugi
nemenda 4 einstokum ndmsgreinum sé
mismikill og pvi geti pad skilad betri drangri ad
reyna ad bregdast vid dhugaleysi 4 einstokum
ndmsgreinum en ad einblina alltaf 8 ndmsahuga
sem eitt fyrirberi. Nidurstodur pessarar
rannsoknar syna ad dhugi 4 ndmsgreinum er
mismunandi. Hann breytist einnig mismikid
eftir greinum frd 6. til 9. bekkjar. Almennt
m4d segja ad 6. bekkingar séu dhugasamari
en 9. bekkingar um einstakar greinar, sem er
i samremi vid nidurstodur Nurmi og Aunola
(2005). Mestur er dhugi 6. bekkinga 4 smidi
og honnun, par sem tep 80% eru sammadla
pvi ad peir hafi mikinn eda frekar mikinn
dhuga. ber list- og verkgreinar sem spurt
var um, p.e. honnun og smidi, textilmennt og
myndmennt, virdast allar vera vins@lli hja
nemendum { 6. bekk en unglingunum { 9.
bekk. Pad munar t.d. n@rri 40 présentustigum
4 hopi peirra sem finnst gaman ad lera honnun
og smidi { 6. og 9. bekk. Pad virdist pvi ekki
takast ad vidhalda dhuga nemenda & list- og
verkgreinum frd midstigi yfir 4 unglingastig
og mé velta fyrir sér hvort val vidfangsefna
hofdi ekki til unglinga. Oft hefur verid lyst
dhyggjum af litilli adsékn ad verkndmi &
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framhaldsskdlastigi og gefa pessar nidurstodur
visbendingar um pad 4 hvada aldursbili dragi
dr dhuga 4 list- og verkgreinum.

Boklegu greinarnar sem spurt var um fylgja
nokkud 60ru mynstri en list- og verkgreinar.
Ahugi 4 sterdfradi breytist 1itid milli 6. og
9. bekkjar en hann er reyndar ekki mikill { 6.
bekk. Ahugi 4 erlendum médlum helst nokkurn
veginn hjé stilkum en minnkar hja piltunum {
9. bekk. Rannsoknir hafa bent til meiri dhuga
stilkna en pilta 4 tungumalandmi (Anderman
og Midgley, 1997). Pess ber ad geta ad kennsla
i erlendum mdlum er einkum { ensku en
pegar komid er { 9. bekk hefur danska bast
vid enskundmid. Minnstur dhugi 6. bekkinga
virdist vera 4 fslensku en um 44% beirra
segjast hafa dhuga 4 ad lera hana. Vinseldir
islensku minnka milli 6. og 9. bekkjar og pad
heldur meira hja stilkum en piltum.

Pad vekur athygli hve mikil samsvorun er
4 milli mats nemendanna og foreldra peirra
4 samberilegum spurningum um ndmsihuga.
Samkvamt mati foreldranna kemur einnig fram
mikill kynjamunur, p.e. peir meta ndmsdhuga
drengja jafnan minni en stilkna. Mikil umreda
hefur verid 4 sidustu drum um slakt gengi og
litinn dhuga drengja 4 skélandmi. Pad ma velta
pvi fyrir sér hvort sd mikli kynjamunur sem
finnst { pessari ranns6kn sé ad einhverju leyti
afleiding pessarar umradu, p.e. ad kennarar og
foreldrar venti ekki mikils dhuga og drangurs
af drengjum, en eins og bent er 4 { skyrslu
OECD (2000) skipta ventingar miklu mali um
ndm barna og unglinga. Pad er alvarleg stada ef
litid er 4 pad sem sjdlfsagdan hlut ad piltar séu
dhugalausir og litt til pess fallnir ad nd drangri
i skola. Ef vidhorf sem pessi eru rikjandi er
hett vid pvi ad drengirnir missi trd 4 getu
sinni til skélandms. Somu drengir geta aftur 4
moti verid dhugasamir og ndd gédum drangri 4
ymsum svidum utan skélans par sem peir hafa
trd 4 eigin getu.

Nidurstodur per sem kynntar eru 1 pessari
grein eru fyrst og fremst lysandi, p.e. per
draga upp mynd af pvi hvad nemendum &
Olikum aldri finnst um ndmid og skdlastarfid
og hvad vekur dhuga peirra. Hafa skal 1 huga

ad urtakid er afmarkad vid fjora aldurshépa
nemenda og foreldra peirra { dtta grunnskélum.
Alh&fingargildi nidurstadna er pvi ekki pad
sama og ef notad hefdi verid slembitrtak.

Auk peirra nidurstadna sem kynntar hafa
verid var safnad { rannsékninni upplysingum
um bakgrunn nemenda, badi frd peim sjalfum
og foreldrum peirra, auk upplysinga um vidhorf
kennara, foreldra og barnanna sjalfra til ymissa
patta i skélastarfinu. I frekari drvinnslu 4
fyrirliggjandi upplysingum verdur forvitnilegt
ad kanna hvada pettir 1 vidhorfum nemenda,
kennara og foreldra tengjast ndmsdhuga
nemenda.

Abstract

Motivation of students in eight basic schools
in Iceland

Student motivation is one of the premises for
achievement and success. Green et al (2007),
Nurmi and Aunola (2005), and Tempelaar et al.
(2007) point out that relatively little research
is available on changes in student motivation
during elementary and high school levels,
nor on motivation towards studying different
subject areas. Similarly, very little research
is available on Icelandic students and their
motivation towards learning.

Method

In this study, the motivation of students in
grades 1, 3, 6 and 9 in eight Icelandic basic
schools (age 6-16) was examined towards
schooling and studying different subject areas.
Four of the schools were located in the greater
Reykjavik area and four in rural areas. A
contract was made with the eight schools
regarding assistance in collecting permits from
parents regarding their children’s participation
in the study, as well as collecting questionnaires
from parents. Questionnaires were devised and
administered to students in grades 1, 3, 6 and 9,
and to their parents. A review of the literature
on student motivation served as the basis for
conceptualizations and the construction of
questions for the questionnaires. The questions
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were to alarge extent based on expectancy-value
theory and self-efficacy theory, putting the
focus on students’ expectations and their
valuing of schooling and learning, perceptions
of ability, perceptions of studying different
subjects, and perceptions of themselves as
learners. This theoretical framework also
guided the development of the questionnaires
for parents as well as questions concerning
social background factors. A research assistant
interviewed students in grade one and filled
out a questionnaire based on their responses.
In the other grades, the questionnaires were
administered by the research team. The
population of students and parents in this study
was 1310 for each group (parents 1310 and
students 1310). The response rate was 76.5%
for students and 81.4% for parents.

Findings

The findings suggest that the motivational
level of students is variable between grades
1, 3, 6 and 9. Students in grade 1 were highly
motivated towards schooling; 75% said they
enjoyed learning. The majority of students in
grade 3 were also very motivated, but the ratio
of students who claimed to be very motivated
had declined down to 62%. The findings also
indicate that there was a group of students
(5-10%) in grades 1 and 3 that was not very
motivated towards learning. The majority
of these students were boys. In the higher
grades, the students’ motivation continued to
decrease. In grade 6, close to half or 48% of
the students stated that they enjoyed schooling,
but in grade 9 the percentage dropped to only
41%. These findings were reinforced by the
views of parents. The difference in motivation
of boys and girls grew with increased age.
Motivation in grades 6 and 9 towards studying
different subject areas was relatively high, but
variable between subjects. For example, 55%
of students in grade 6 said that they were very
or somewhat interested in studying Icelandic
language and literature, 66% foreign languages,
47% mathematics, 68% arts, and 84% crafts.
However, in grade 9, the motivation to study
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these subjects decreased, especially for arts
and crafts. Mathematics was the only subject
where the motivational level stayed the same.
Generally, the motivational level of girls was
higher than boys for the different subject areas.

Discussion
The motivational level of students in grades 6
and 9 was lower than in grades 1 and 3.

The motivation level for most students in
grades 1 and 3 was quite high. However, the
lack of motivation of 5-10% of these students
is of great concern, particularly for boys who
make up the majority of these children. This
disinterest in the beginning of schooling
will likely create problems of all kinds with
increased age. Further research is needed for a
deeper understanding of the nature of this lack
of motivation.

Generally, the motivational level of boys was
lower than that of girls in all the grades and
this difference increased with age. This trend
needs to be further researched and suggests
that teaching methods and elements in the
learning environment (school and home) of
boys and girls need special attention.

The motivational level towards studying
different subject areas was clearly variable.
Students in grade 6 showed high motivation
towards studying arts and crafts, but in grade
nine this interest had dropped considerably.
The motivational level towards academic
subjects was generally lower than in arts and
crafts in grade 6. The difference in motivation
for academic subjects between grades 6 and
9 did not drop as extensively as for arts and
crafts. One can speculate whether this variable
interest in these subject areas reflects the value
society puts on them.
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Leidin liggur i haskolana — eda hvad?

Gyda J6hannsdottir

Haskéla [slands, Menntavisindasvidi

Agrip: Stjérnvold 4 Vesturlondum hafa itrekad reynt ad byggja upp fjolbreytt nimstilbod ad loknu
framhaldsskélanami; tviskipt haskolastigi (e. higher eduction, tertier education) og byggt upp
millistig @ milli framhaldsskdla og hefdbundinna haskdla. Tilhneigingin hefur hins vegar verid su
ad stofnanir sem eru ekki haskolar (i byrjun fyrst og fremst @tlad ad stunda kennslu an rannsékna)
hafa ferst ner hefdbundnum haskélum og likjast peim meira en til var @tlast. Sums stadar hafa
kennarar pessara stofnana fengid haskdlatitla, stundad rannséknir p6 ad takmarkadar séu, og ndmi
hefur lokid med haskélagradu. Pessi tilhneiging hefur 4 islensku verid nefnd békndmsrek (e.
academic driff). { pessari grein er annars vegar fjallad um kénnun mina 4 préun haskélastigsins 4
Nordurlondum (2006) en nidurstodur leiddu i 1j6s ad boknamsrek 4tti sér stad { proun menntakerfa
alls stadar 4 Nordurlondum og einnig { stofnunum peirra landa sem hafa byggt upp millistig.
fsland skar sig ur, en pad er eitt af fium londum par sem starfsmenntun er annadhvort innan
framhaldskéla eda hdskdla; svo virdist sem hlaupid hafi verid yfir millistig 4 milli hdskéla og
framhaldsskola. Hins vegar er gerd grein fyrir nyrri rannsokn (2007-2008) par sem ég kannadi
nanar islensku préunina og sérstaklega med tilliti til pess hvort millistig gaeti verid { sjonmali.
Nidurstodur benda til pess ad lagalega formlegt millistig hafi ekki verid til hér 4 landi en 6formlega
hafi pad ordid til 4 sjounda og tiunda dratug 20. og fyrsta dratug 21. aldarinnar. Petta birtist { pvi
a0 stofnanir tengdar framhaldsskdlastiginu hafa smam saman feerst nzr hask6lum; inntokuskilyrdi
hafa { morgum tilvikum verid stidentsprof, kennarar fara ad vinna ad préunarverkefnum og ndmid
verdur vidurkennt ad hluta til jafngilt hdsk6landmi. Smam faerdist petta ndm 4 haskélastig. Rok eru
feerd fyrir pvi hér ad sd préun haldi dfram par sem islenskir haskoélar eru margir og flestir fimennir
4 alpjodavisu. Par sem hédskodlar eru ad miklu leyti fjirmagnadir samkvamt nemendafjolda er talid
liklegt ad talsmenn hdskélanna sakist eftir pvi ad f4 pd nemendur inn { hdskélana sem annars getu
farid 1 ndm 4 millistigi.

Hagnytt gildi: Greinin @tti fyrst og fremst ad gagnast rannsakendum og peim sem vinna ad
stefnumorkun menntamala 4 [slandi. Stjérnvold geta metid stefnumorkun sina 4 fredilegum
grundvelli og attad sig a pvi hver er likleg og @skileg proun mala til lengri og skemmri tima { 1j6si
pessara rannsokna.

Orar breytingar hafa ordid { 6drum 16ndum
sidastlidna fjéra dratugi 4 skipulagi adri
menntunar (e. higher education; tertier
education), en pad er si menntun sem tekur
vid ad loknu framhaldsskélandmi. [ pessari
grein mun €g nota hugtakid hdskoélastig par
sem pad samra@mist betur islenskri malhefd
en ®dri menntun. I Evrépu fyrir 1960 voru
pad fyrst og fremst hefdbundnir haskolar (e.
university) eda sérstakar menntastofnanir
med virdingarstodu hdskdla sem téku vid
nemendum ad loknum framhaldsskodla.
Haskolarnir voru fyrir fia tdtvalda. A sjéunda

dratugnum urdu kréfur um jafnrétti til ndms @
haverari og { mérgum 16ndum var p4 komid &
fot millistofnunum 4 milli framhaldsskéla og
hefdbundinna hiskoéla. Auk pess samremdist
pessi uppbygging krofum atvinnulifsins um
aukna menntun vinnuaflsins. Petta voru litlar
stofnanir, margar peirra stadsettar { dreifbyli,
og budu upp 4 tiltdlulega stutt starfsndm (tvo til
prjud ar) tengt einni atvinnugrein (Kyvik, 2004;
OECD, 1991).

[ morgum 16ndum hafa pessar stofnanir
préast yfir 1 umfangsmikla fjolgreina
starfsmenntaskdla. Eitt elsta demid um
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slika skéla eru bresku takniskdlarnir (e.
polytechnics) sem voru stofnadir 4 midjum
sjounda dratugnum og fengu heitid haskoli
i byrjun tfunda d4ratugarins. Almennt hefur
haskolastigid pvi tekid miklum breytingum
sidastlidna dratugi en londin fara oft olikar
leidir. Margir freedimenn telja pd tilhneigingu
millistofnana ad ferast smdm saman ner
hefdbundnum hdskélum vera sameiginlegt
einkenni préunar pessa skélastigs 1 fjolmorgum
16ndum en pad var ekki @tlunin { byrjun. Pessi
tilhneiging hefur verid nefnd academic drift
(Jon Torfi Jénasson, 2004a; Morphew, 2000;
Neave, 1979), 4 islensku pytt sem békndmsrek
(Jon Torfi Jénasson, 2006). Pessi tilhneiging
felst medal annars { pvi ad millistofnanir
sekjast 1 auknum meli eftir pvi ad 0dlast
ymis sérkenni hdskélanna, svo sem ad ndmi
ljuki med héiskodlagradu og ad kennarar stundi
akademiskar rannséknir (Neave, 1979).

Préun {slenska héskolastigsins hefur einnig
verid Or undanfarna fjora dratugi. Fyrir 1971
var einungis einn haskéli starfreektur 4 Islandi
en 4rid 1971 var Kennaraskoli Islands ferdur
4 héaskolastig undir heitinu Kennarahdskoli
[slands og vard par med annar héskoli Islend-
inga. Sidan hefur hdskélum fjolgad ort
og nd eru beir sjo.! Breytingar 4 {slenska
héskolastiginu hafa verid miklar og Orar
og pvi er préunartimabilid stutt midad vid
onnur 16nd, til demis hin Nordurlondin. Arid
1847 var stofnadur prestaskoli hér 4 landi,
leknaskoli 1876 og lagadeild var starfraekt
frd 1908. Haskoli Islands var ekki formlega
stofnadur fyrr en 4rid 1911 (Gudni Jénsson,
1961). Haskélinn {1 Uppsolum er elsti haskoli
Nordurlanda, settur 4 stofn arid 1477, a eftir
fylgir Kaupmannahafnarhdskdli, stofnadur
1479, Haskélinn i Turku sem var fyrrum
hofudborg Finnlands, stofnadur 1640, og
Haskélinn i Oslé sem var settur 4 stofn &rid
1811.

Vontun 4 haskoéla hér 4 landi hindradi
Islendinga p6 ekki 1 ad leggja stund 4 haskéla-
ndm. Fré fornu fari stundudu peir haskélandm
i Evrépu, en pegar kemur fram 4 19. 61d er pad

nestum alfarid bundid vid Kaupmannahofn
(Gudni Jonsson, 1961).

Par sem {slenska hdskolastigid hefur proast
4 svo stuttum tima er forvitnilegt ad bera
préun pess saman vid préun annars stadar 4
Nordurlondum, par sem hdskolarnir standa &
gdmlum merg. Vegna pess hve ndid samstarf
hefur verid 4 milli stjérnvalda & Nordurlondum,
en einnig vegna pess hversu margt islenskt
haskolafolk hefur numid par, metti @tla ad
islenska préunin beri keim af annarri norra@nni
préun hvad vardar skipulag skélastiganna.
Nidurstddur rannséknar par sem €g bar saman
préun haskoélastigsins & Nordurlondum syna
p6é ad svo er ekki. Island sker sig dr hvad
snertir préun millistigs 4 milli framhaldsskdla
og héskola, sem hefur préast annars stadar 4
Nordurléndum en hvorki var né er ad finna 4
[slandi.

Meginmarkmid pessarar greinar er ad varpa
ndnara 1j6si 4 préun islenska haskodlastigsins {
samanburdi vid framvinduna annars stadar 4
Nordurlondum og freista pess ad segja fyrir um
hvert stefnir { ndnustu framt{d.

Umfjollunin er byggd 4 tveim stodum.
[ fyrsta lagi er byggt 4 meginnidurstodum
norrenu samanburdarrannséknarinnar sem
gerd var 4 drunum 2001-2006. Par kannadi ég
hvort til veri norrent likan sem lysti skipulagi
og préun hdskolastigsins, og sérstaklega
hvort préunin endurspegladi bdékndmsrek
(Gyda J6hannsdéttir, 2006). I 6dru lagi er
byggt 4 ndnari rannsékn 4 préun islenska
hédskolastigsins, sem f6r fram 4 &runum 2007 og
2008, par sem préun norrenu hdskdlakerfanna
hefur verid fylgt eftir fram 4 pennan dag.

Lykilhugtok umraedunnar
um préun haskéla

[ rimlega fjorutiu 4r hafa rannséknir 4
boknamsreki yfirleitt beinst ad vexti og préun
menntakerfa Olikra pjéda og stofnana innan
pessara kerfa, svo sem hdskéla og stofnana
sem ekki eru haskélar, hér eftir kalladar
millistofnanir (Birnbaum, 1983; Huisman og

1 1. jdli 2008 urdu hdskélarnir sjo par sem Kennarahédskélinn sameinadist Haskola Islands.
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Morphew, 1998; Jon Torfi Jonasson, 2003,
2004a; Neave, 1979).

Hér er litid 4 bokndmsrek sem hagfara
ferli sem skapast af adgerdum Olikra en
tengdra hagsmunaadila, svo sem rikisins,
haskolastofnana, millistofnana, fagstétta og
nemenda. Fredimenn hafa smdm saman
greint hugtakid bokndmsrek 1 nokkra yfir- og
undirflokka, sjd 1. mynd hér fyrir nedan.

Boknamsrek

/N

Stofnanarek

/N

Kennara-/deildarek ~ Nédmskrdrrek

Kerfisrek Nemendarek

1. mynd. Flokkun béknamsreks { yfir- og
undirflokka.

Kerfisrek (e. system drift) visar til kerfis-

breytingar sem felst { pvi ad kerfid verdur likara

haskdla en kerfid sem horfid er fra (Neave,

1979; Kyvik, 2004; Gyda J6hannsdottir, 2007).

Annar flokkurinn, stofnanarek (e. institutional

drift), lysir peirri tilhneigingu stofnana sem

ekki eru hdskolar ad sekjast eftir virdingarstodu
haskola (Neave, 1979; Morphew, 2000; Kyvik,

2004; Jon Torfi Jonasson, 2004a; Gyda

Joéhannsdottir, 2007). Hér er litid svo a ad

stofnanareki megi skipta 1 tvo undirflokka:

1. Kennara-/deildarek (e. faculty drift) lysir
s6kn einstakra kennara { hefdbundin
vidmid hdskodla. Petta getur einnig att vid
um deildir, til demis pegar deildir dkveda
ad rdda frekar kennara med doktorsgradu
en kennara sem annars er mjog hafur til
starfsins sokum pekkingar 4 starfsvettvangi
(Kyvik, 2004; Jon Torfi Jénasson, 2004a).

2.  Ndmskrdrrek (e. curriculum drift) visar
til pess ad ndmskrd starfsmenntunar sem
ekki er 4 hdskolastigi verdur @ fraedilegri

og boklegri, p.e.a.s. ferist af vettvangi inn

i skolastofnanir (Neave, 1979; Jén Torfi

Jonasson, 2003, 2004a).
bridji yfirflokkurinn, nemendarek (e. drift
of the student body), er su tilhneiging
nemenda ad kjosa 1 sivaxandi meli ha-
skélandm {1 stad starfsndms 4 framhalds-
skolastigi. Jon Torfi Jonasson (2003, 2004a)
hefur fjallad {tarlega um pessa tegund
béknamsreks.

I pessari grein er fjallad um kerfisrek og
stofnanarek.

Kerfisrek og stofnanarek er ndtengt skipulagi
haskolastigsins. Scott (1995) hefur flokkad
olik hdaskolakerfi samkvemt fimmskiptu
flokkunarkerfi. Kyvik (2004) hefur utfert
petta flokkunarkerfi ndnar og notad pad til
pess ad greina skipulag hiskodlakerfa allmargra
pj6da, par 4 medal Nordurlanda ad fslandi
undanteknu. I 1. t6flu hér 4 eftir er lysing 4
flokkunarkerfi Scotts (1995) og nénari utferslu
Kyviks (2004) 4 kerfinu.

Flokkunarkerfi Scotts er ad visu nokkur
einfoéldun par sem pad byggist 4 formlegu
skipulagi haskoélastigsins 1 allmérgum 16ndum
sem eru menningarlega og menntapolitiskt 6lik.
Sjalfur leggur Scott dherslu 4 ad flokkunar-
kerfid taki ekki fullt tillit til menningarmunar
landanna. Stjérnvold skipuleggja ekki haskdla-
stigid samkvaemt tilteknu flokkunarkerfi. Pvert
4 moti rida menningarlegar og menntapdlitiskar
adstedur { vidkomandi landi miklu um pad
hvernig menntakerfid préast. Eg held pvi fram
ad flokkunarkerfid sé { raun 4 tveim prepum,
p.e.a.s. formlegu prepi sem visar til laga og
reglugerda um menntakerfid, og svo 6formlegu
prepi, en par er att vid o6formleg einkenni
kerfisins; 1 raun breytingar sem eiga sér stad
an pess ad lagaramminn breytist. Kerfid er hins
vegar gagnlegt vid ad bera saman breytingar 4
haskoélakerfi landa yfir langan tima og sj hvert
stefnir.

Eg hef rennt stodum undir p4 skodun (Gyda
Johannsdottir, 2006) ad flokkunarkerfi Scotts
s€ natengt hugtakinu békndmsrek og ad pad
endurspegli boknamsrek hvad kerfi og stofnanir

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008



30

Gyda Jéhannsdottir

1. tafla. Lysing 4 fimmskiptu flokkunarkerfi Scotts.

Hdskélarao- Tvihlioa kerfi ~ Tviundakerfi Sameinad Lagskipt kerfi
andi kerfi (e. (e. dual (e. binary kerfi (e. stratified
(university system) system) (e. unified system)
dominated system)

system)

I pessu kerfi eru Hér eru annars Haskdlakerfid Alhlida haskdla- Alhlida hdskdla-
annars vegar hefd-  vegar hefd- samanstendur stig. Buid er ad kerfi. Skyr
bundnir hdskdlar bundnir hdskélar af tveim sam- sameina hefd- verkaskipting er

og stofnanir med
stodu hdskdla og
hins vegar skélar
4 framhaldsskdla-
stigi sem sjd fyrir
menntun kennara,
hjikrunarkvenna,
verkfredinga o. s.
frv. Petta kerfi var
algengt 1 Evrépu
par til { byrjun
sjounda aratug-
arins.

og stofnanir med
stodu haskdla og
hins vegar litlar
menntastofnanir
sem taka vid af
framhaldsskéla
(skyldustigi)

og sja fyrir
menntun kennara,
hjikrunarkvenna,
verkfredinga
o.s.frv.

Skoélarnir eru
dreifdir um landid,
tengdir landshlut-
um og atvinnu-
lifinu. Peir eru
med sérlog og
eigin reglugerdir
og stofnana-
menningu.

Némi lykur med
diplému. Skél-
arnir eru algerlega
adskildir fra
haskoélum.

Algengt kerfi
i Evropu 4

sjounda og attunda

dratugnum.

hlida kerfum.
Annars vegar

eru hefdbundnir
haskolar og stofn-
anir med stodu
haskdla. Hins
vegar hafa litlu
stofnanirnar dr
tvihlida kerfinu nd
verid sameinadar
i fjolgreina
starfsmennta-
skdla tengda
landshlutum. Peir
eiga ad uppfylla
stadbundnar
parfir og sja fyrir
3—4 ara starfs-
menntun ymissa
starfsstétta. Ef um
rannsoknir er ad

reda eru paer mjog

hagnytar. Ein 16g
og reglugerd nd
yfir pessa starfs-
menntaskola.*

bundna haskdla og
starfsmenntaskdéla.
Sama heitid er
notad um allar
stofnanirnar {
kerfinu, yfirleitt
haskdli. Buid er ad
feera alla mennt-
un ad loknum
framhaldsskéla
inn { haskolana.
Sému 16g na yfir
pessar stofnanir en
par geta p6 verid
nokkud Slikar
innbyrdis. Mikil
samkeppni er oft

4 milli stofnana {
pessu kerfi.

innan stofnana
og 4 milli peirra.
Stofnanir eru
tengdar markadi
og stjérnmalum.

Petta kerfi er fyrst
og fremst ad finna
i Bandarikjunum.

*Tilhneigingin hefur verid ad su ad pessir skolar faerast smam saman nar hidskélunum en @tlad var
i upphafi, gott demi eru bresku tekniskdlarnir (e. polytechnics) frd midjum sjounda dratugnum.
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vardar. De&mi um slikt er pegar kerfi breytist
smam saman ur tvihlida kerfi yfir 1 tviundakerfi
og ad lokum { sameinad kerfi. Kerfid breytist
pé 1 kerfi sem er ner hefdbundnum hédskdla en
kerfid sem horfid er fra.

Til ad hegt s€ ad mala bokndmsrek parf
ad setja fram viomid til grundvallar. Par sem
boknamsrek, nanar tiltekid stofnanarek, visar til
tilhneigingar stofnana, sem ekki eru haskolar,
til pess ad o©dlast ymis einkenni hdskdla
purfa vidmidin sem melingar grundvallast 4
ad endurspegla einkenni hdskodla. FEitt helsta
einkenni hdskoéla eru reglur eda fyrirmali um
id0kun rannsékna — pvi er m.a. kannad hvort
kennarar { sk6lum sem ekki eru hdskdlar eigi
ad stunda rannsoknir. Annad viomid er flokkun
ndmsloka eda profgrada eftir pvi hvort ndmid
sem ad baki liggur leidir til haskolagradu eda
ekki. Pessi tvd vidmid byggjast 4 nidurstodum
ranns6kna Neave (1979), Halsey (1983) og
Kyvik (2004) en per leiddu 1 1jés b4 tilhneigingu
ad kennarar stofnana sem ekki eru hdskolar
fara smdm saman ad stunda rannséknir og
ndmid leidir til préfs sem smdm saman fer
stodu fullgildrar hdskélagradu. Eg hef auk pess
alyktad um tvo af framangreindum vidmidum
en pad er 1) hvort haskélatitlar eru notadir
um starfsheiti kennara og hvort 2) lysing &
framgangskerfi einstaklinga og stofnana ber
keim af hdskolakerfi, einkum med tilliti til pess
hvort kennarar geta sétt um framgang eda ekki
en einnig hvort stofnanir geta sétt um stodu
haskéla ad uppfylltum sérstokum skilyrdum
(Gyda Johannsdéttir, 2006).

[ 1j6si nidurstadna Gr norreenu saman-
burdarrannsékninni sem syndu ad 4 Islandi hafi
ekki verid millikerfi, gagnstett pvi sem tidkast
{ 60rum 16ndum, finnst mér dhugavert ad skoda
préun islenska haskoélastigsins ndnar. Einnig er
forvitnilegt ad athuga sérstaklega pd proun sem
4 sér stad ndna. Flokkar békndmsreks sem hér
hefur verid lyst og flokkunarkerfi Scotts verdur
notad vid pa greiningu. [ pessari grein er leitad
svara vid eftirfarandi spurningum:

1. Er {islensk préun um eitthvad fra-
brugdin préuninni annars stadar 4

Nordurléndum? Ef svo er, hvernig?

2. Eru merki um breytingu 4 {slenska
haskolastiginu { sjonmdli og hvad er til
marks um ad svo sé?

Aoferoir

[ norrenu samanburdarrannsékninni (2001

—2006) var gognum safnad 4 Islandi, {
Danmoérku, Finnlandi, Noregi og Svibpjéd.
Fyrst og fremst var byggt 4 greiningu opinberra
heimilda (16gum, reglugerdum, skyrslum,
alitum og ritum fredimanna). Auk bess voru
tekin viotol vid lykilpersénur {1 hverju landi.
Konnun 4 préun f{slenska héskdlastigsins
(2007-2008) er einnig byggd 4 greiningu
opinberra heimilda (16g, lagafrumvorp,
skyrslur, o.s.frv.). Flokkunarkerfi Scotts (1995)
og utfersla Kyviks (2004) voru notud til
pess ad greina préun haskoélastigsins, bedi 1
norrenu og fslensku rannsékninni.

[ norrzenu rannsékninni voru fjégur vidmid
notud til ad kanna stofnanarek skéla sem ekki
voru hdskélar. 1) Reglur eda fyrirmeli um
i0kun rannsokna: Eiga kennarar ad stunda
rannsoknir og pd hvers konar rannsoknir? 2)
Haskolagradur: Leidir ndmid til hiskdlagradu
eda igildis hennar? 3) Hdskolatitlar, b.e.a.s.
nota kennarar hiskoélatitla? 4) Framgangskerfi:
Geta kennarar sétt um @&dri hdskolatitil og geta
stofnanir sétt um stodu haskéla? I islensku
rannsokninni eru pessi fjogur vidmid notud
en ad auki er batt vid fimmta vidmidinu,
en pad er stidentsprof sem inntokuskilyrdi {
vidkomandi skola. Petta inntokuskilyrdi var
lengi eina skilgreiningin 4 {slenskum hédskola.

Nidurstoour

Kerfisbundin préun norrena hdskolastigsins
Nidurstodur norrenu samanburdarrann-
sOknarinnar syndu ad uppbygging norrena
haskolastigsins fellur undir tvo flokka { kerfi
Scotts. Greiningin syndi einnig hvenar sidasta
kerfisbreyting var gerd og frd hvada kerfi var
horfid, sja 2. mynd.
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Haskolaradandi Tvihlidakerfi Tviundakerfi Sameinad kerfi
kerfi
Finnland > 1992
Noregur P 1994 .o ?
Danmork > 2000
Svipj6d > 1977
fsland - ------ > 1997

2. mynd. Flokkun 4 skipulagi @dri menntunar & Nordurlondum arid 2008 skv. flokkunarkerfi Scotts (1995)
og utferslu Kyviks (2004) 4 kerfinu, og yfirlit yfir helstu breytingar.

Mynd 2 synir ad tilhdgun haskdlastigsins
er 6lik eftir Iondum. Tviundakerfi hefur verid
tekid upp 1 Finnlandi, Noregi og Danmérku en
4 mismunandi tima. Svipj6d og Island eru med
sameinad kerfi en Island ték pad upp tuttugu
arum sidar en Svipj6d og hleypur formlega
yfir millikerfi ad pvi er virdist. Ekki er p6 vist
ad petta sé raunin pegar 6formlega préunin
er skodud sérstaklega og verdur fjallad um
pad sidar. Pegar petta er ritad hafa verid
lagdar fram tillogur { Noregi sem mida ad pvi
ad breyta norska tviundakerfinu i sameinad
kerfi (NOU, 2008). Myndin synir einnig ad
kerfisrek hefur att sér stad i 6llum 16ndunum,
p.e.a.s. pad kerfi sem tekid er upp stendur ner
hask6lunum en kerfid sem horfid er fra.

Kerfisbreyting ein og sér segir p6 ekki alla
soguna heldur parf ad skyggnast 4 bak vid
tjoldin og kanna hvada préun hefur att sér
stad, badi hvad vardar kerfi og stofnanir. Til
gloggvunar er hér yfirlit yfir heiti stofnana {
norrenum hdskolakerfum, sja 3. mynd. hér 4
eftir.

Mynd 3 synir ad sama kerfisheitid felur { sér
6likt fyrirkomulag og préun kerfisins. [ Svipj6d
eru tvenns konar stofnanir i sameinudu kerfi,

universiteter og hdgskolor, enda hefur oft verid
talad um s@nska kerfid sem dulid tviundakerfi.
[ Danmérku er professionshgjskole nyjasta
heitid 4 millikerfinu — 4dur hét pad CVU og par
adur seminarier. 3. mynd synir pvi einnig ad
heiti millistofnana eru 6lik eftir 16ndum.

Hér 4 eftir er gerd Orstutt grein fyrir
kerfispréun og bdékndmsreki i hverju landi
fyrir sig.
Tviundakerfin i Finnlandi, Noregi
Danmérku
[ finnska tviundakerfinu eru annars vegar
hefdbundnir haskdlar og sérstakir skélar med
stodu hdskola og hins vegar tekniskolar (e.
polytechnics). Um midjan 4ttunda 4ratuginn
utvikkudu Finnar hdskoélastigid; stekkudu pa
héskéla sem fyrir voru og stofnudu nyja. I lok
nfunda dratugarins vard ljést ad hdskdlarnir
gatu ekki tekid vid Ollum nemendum sem
luku stddentspréfi, midad vid pann ramma
sem peim var settur; hdskélanidm var einnig
mjog langt par sem Finnar 16gdu B.A. gradu
nidur { lok attunda dratugarins og hofou
adeins meistaragradu 4 hdskdlastiginu. Auk
pess péttu moguleikar starfsmenntaskdlanna &

og

Tviundakerfi
Danmork Universitet
Noregur Universitet
Finnland Universitet
Svipj6d
Island

Sameinad kerfi

Professionshgjskole
Hgjskole
Polytechnics

Universitet — Hogskola
Haskoli

3. Mynd. Yfirlit yfir heiti stofnana samkvamt norrenum haskélakerfum 2008
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framhaldsskdlastiginu ekki fullnyttir og stada
peirra tiltdlulega veik. Pvi var brugdid 4 pad
rdd ad beina nemendum med stidentsprof
i styttra og hagnytara ndm en bodid var {
haskélunum (Rinne, 2004; Kim, 2002; Finnska
menntamélaraduneytid, 2005). Arid 1992 voru
pvi éttatiu og fimm starfsmenntabrautir 4 efri
stigum framhaldsskélanna fluttar 1 tuttugu
og tvo txkniskéla. Petta markar upphaf
tviundakerfis 1 Finnlandi (Kyvik, 2004).
Finnsku t®kniskdlarnir starfa samkvaemt
sérlogum og eru greindir frd hdskélunum.
Kennarar eru ekki med hdaskdlatitla og
tekniskolarnir geta ekki sott um stodu haskola
(Lag om yrkeshogskola no. 351/2003).
Nokkurs bokndmsreks hefur gett { préun
teekniskélanna. T fyrstu 4ttu kennarar einungis
ad vinna ad préunarverkefnum og ndmi
lauk med diplému sem gjarnan er kollud
Htekniskoéla-bachelor®. Préunin hefur verid
st ad kennarar hafa { @ rikari meli farid ad
vinna ad stuttum, hagnytum rannséknum og
i rddi er ad efla pann rannsOknarpitt enn
frekar (Finnska menntamdlardduneytid, 2005).
Taekniskola-bachelorinn 4 ekki langt { land
med ad fa fulla vidurkenningu sem fyrsta
haskolagrdda. Takniskodlarnir starfrekja nd
einnig vidbotarndm ofan 4 tekniskdla-bachelor;
svokalladan ,tekniskéla-master”. Erfidlega
hefur gengid ad f4 haskdlana til ad vidurkenna
pbé gradu jafngilda meistaragradu hiskodlanna.?
[ norska tviundakerfinu eru annars vegar
hefdbundnirhdskdlar (universiteter) og sérstakar
stofnanir med stodu hdaskéla og hins vegar
millistofnanir, svokalladir ,rikis-hgjskoler(n.
statliga hgjskoler). Hér er notad norska heitid
hgjskoler. T lok sjounda dratugarins var vid
lydi umfangsmikid tvihlida kerfi { Noregi par
sem starfrektir voru hlid vid hlid tvenns konar
starfsmenntaskdlar (n. hgjskoler) sem toku vid
af framhaldsskolastiginu. Annars vegar voru
landshluta-hgjskoler (n. regionale hgjskoler)
og hins vegar hérads-hgjskoler (n. distrikt
hgjskoler). Pessum skélum fjolgadi mjog 4
sjounda og attunda dratugnum og urdu einnig
mun akademiskari en upphaflega var @tlunin

og 4 pad sérstaklega vid hérads-hgjskoler. Arid
1994 voru niutiu og 4tta hgjskoler sameinadir
i tuttugu og sex rikis-hgjskoler. Pessir
rikis-hgjskoler og hefdbundnu hdskdlarnir
falla undir sému 16g (Lov om universiteter
og hgjskoler no. 22/1995). Pessi 16g morkudu
upphaf tviundakerfis 1 Noregi.

Mikid békndmsrek hefur att sér stad innan
norsku hgjskolanna sidastlidin fimmtdn Aar
og er norska tviundakerfid nast hdskélunum
pegar pad er borid saman vid vid tviundakerfi
annarra landa (Kyvik, 2004). Kennarar {
rikis-hgjskoler eru med haskdlatitla og eiga
ad stunda rannsoknir, en einkum pé hagnytar
og tengdar landshlutum. Ndmi lykur med
haskolagradu.? Rikis-hgjskoler geta sétt um
stodu haskola ad hluta til, p.e.a.s. heimild til
ad bjoda upp 4 doktorsndm, en peir geta einnig
sott um fullgilda stodu hdskdla og hafa tveir
pegar fengid hana og fleiri eru ad undirbia
slika umsdkn. Pessi stada hefur ordid til pess
ad nu liggja fyrir tillogur um ad sameina
allar stofnanir { tviundakerfinu { atta hdskola
(NOU, 2008). Ef af verdur tekur Noregur upp
sameinad kerfi. Mikil andstada rikir gagnvart
pessum hugmyndum. Pegar petta er ritad hafa
yfirvold menntaméla 1 Noregi nylega lyst pvi
yfir ad stofnanir verdi ekki pvingadar til ad
sameinast. Par geti p6 unnid ad sameiningu
ef par kjosa pad og pa 1 samrddi vid yfirvold.
Eg tel p6 allt benda til pess ad Noregur taki
upp sameinad kerfi { einhverri mynd { ndinni
framtid og er pad { samrami vid préun bresku
polytechnics-sk6lanna 4 tfunda dratugnum.

Danskt tviundakerfi samanstendur annars
vegar af hefdbundnum héskélum og skélum
med stodu hdskola og hins vegar af milli-
stofnunum, p.e.a.s. professionshgjskoler, hér
bytt sem faghdskolar. Fram til arsins 2000
var vid 1ydi 1 Danmorku tvihlida kerfi sem
atti sér langa sogu og var byggt 4 mjog sterkri
hefd fjolmargra litilla starfsmenntaskéla (d.
seminar) vitt og breitt um landid sem hver fyrir
sig baud upp 4 menntun einnar starfsstéttar, svo
sem menntun grunnskoélakennara, hjikrunar-
kvenna, blabdamanna o.s.frv.

2 Gyda Johannsddttir (2006) fjallar ndnar um bokndmsrek finnsku tekniskélanna.
3 Gyda Jéhannsddttir (2007) fjallar ndnar um békndmsrek norsku hgjskolanna.
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Tilurd danska tviundakerfisins 4rid 2000
mé rekja til pess ad menntamdlayfirvold
hvottu til sameiningar fjogurra eda fimm
starfsmenntaskéla {1 eina skdlastofnun og pa
urdu til u.p.b. tuttugu skoélar fyrir framhaldsndm
(d. centers for videreuddannelse), skammstafad
CVU (Rasmussen, 2004). Arid 2007 var gengid
lengra { sameiningu bar sem allar CVU-
stofnanir (auk flestra peirra starfsmenntaskodla
sem hofou ekki verid sameinadir { CVU) voru
sameinadar { dtta faghdskéla. Aztlad er ad
faghdaskodlarnir verdi sex 4 nastu darum (Lov
om professionshgjskoler for videregdende
uddannelser no. 562/2007).

Danska tviundakerfid gerir rad fyrir fullum
adskilnadi CVU/faghdskolanna fra hdskélunum
og sker sig ur hvad pad vardar i samanburdi
vid Noreg og Finnland. Rokin fyrir pessari
nidurstddu eru pau ad kennarar { CVU og
sidar faghdskélunum hafa ekki hdaskolatitla
og eiga ekki ad stunda rannsOknir en hins
vegar er 1ong hefd fyrir pvi ad beir vinni
ad proéunarverkefnum. Nédmi lykur ekki med
haskélagradu heldur dipléomu sem kallast
professionsbachelor og er nokkurn veginn
jafngild fyrstu hdskoélagradu en pad tok nokkurn
tima ad fa pa vidurkenningu likt og { Finnlandi.
Nokkur merki eru pvi um békndmsrek p6 ad
bad sé hagara en { Finnlandi og Noregi.# Svo
virdist sem bilid 4 milli hefdbundinna héaskdla
og faghdskéla sé p6 ad minnka. I jandar 2008
fér Haskélinn { Arésum fram 4 vidurkenningu
til ad f4 ad bj6da upp 4 ndmsbraut fyrir kennara
grunnskoélans sem lyki med hdéskdlagradu.
N4m bessarar starfsstéttar er annars innan
faghaskolanna. Danmarks Akkrediteringsrad
veitti vidurkenninguna en danska rikisstjornin
hafnadi hins vegar beidni um heimild til ad
starfreekja pessa braut ad sinni. Nefnd var sett 4
laggirnar til ad athuga moguleikana 4 samvinnu
faghdskolanna og hdskélanna hvad petta snerti.
Danska rikisstjérnin hefur nd lyst pvi yfir ad
htn stydji hdskdlana 1 ad bjéda upp 4 ndmsbraut
fyrir kennara grunnskélans {1 samvinnu
vid faghdskoélana og 1jiki pvi ndmi med
haskolagradu. Faghdskdlarnir starfrekja engu

ad sidur ndmsbrautir fyrir grunnskoélakennara
sem lykur ekki med hdskolagradu.

Sameinad kerfi i Svipjod og d Islandi
Arid 1977 hurfu Sviar fra tvihlida kerfi og
téku upp sameinad kerfi. Peir ferdu litla
starfsmennta-hogskola inn 1 hefObundna
haskéla ef pad var ad finna { grennd vid
haskdlana. Ef svo var ekki voru hogskolarnir
starfraektir dfram. I fyrstu var mikill munur
a hogskolum og hefdbundnum haskélum og
attu kennarar hogskola ad kenna en ekki ad
stunda rannséknir (Fritzell, 1998). Senska
haskolastigid (s. hogskolesystemet) er kennt
vid stofnanir sem eru legra settar 1 kerfinu,
p-e.a.s. hogskola en ekki vid universitet eins
og venja er annars stadar (Bretland, Island).
Samkvemt 16gum um s@nska haskodlastigid
fra 1992 verdur kerfid samhafdara en adur,
m.a. eiga allir kennarar ad stunda rannséknir
(Hogskolelagen nr. 1434/1992). Saenskt
haskolakerfi er um margt 6ljost; par eru
hefdbundnir hédskdlar en einnig hogskolor
sem eru ekki med virdingarstodu hdskola en
geta fengid hana ad uppfylltum dkvednum
skilyrdum. Stundum er talad um sanska kerfid
sem dulid tviundakerfi (Kim, 2002; Kyvik,
2004).5

Upphaf sameinads kerfis 4 [slandi m4 rekja
til laga um héskéla fra 1997. A Islandi var
héiskolastigid vikkad ut 4 drunum frd 1971 en
pé vard Kennarahaskoli Islands annar haskéli
Islendinga. A svipudum tima fardist menntun
hjikrunarfraedinga inn { Hiskéla {slands. Smam
saman hefur menntun annarra starfsstétta, sem
ekki var 4 héskolastigi, ferst inn { hiskélana
tvo eda fengid stodu hdskola. Nyir hdskolar
hafa einnig verid stofnadir. Pessar breytingar
urdu smdm saman og innan einstakra stofnana
an heildrennar stefnumorkunar stjérnvalda
um hdéskoélastigid (Jon Torfi Jonasson, 2004b).
Med sampykkt laga um hdskdla fra 1997
téku Islendingar upp sameinad kerfi par sem
haskdli vard samheiti stofnana 4 haskdlastigi,
sem nd eru sjo, en adrar stofnanir eru &
framhaldsskdlastigi.

4 Gyda Jéhannsdottir (2007) fjallar ndnar um boékndmsrek donsku faghdsk6lanna.
5 Gy0a Jéhannsdéttir (2006) fjallar ndnar um bokndmsrek { s@nska haskélakerfinu.
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[sland virdist formlega famrast fra
haskolarddandi kerfi yfir 1 sameinad kerfi
4n pess ad taka upp tvihlida kerfi og sidar
tviundakerfi eins og 4 sér stad vidast hvar
annars stadar 4 Nordurlondum. Islenska
préunin virdist pvi mjog O6lik préun hinna
landanna og parfnast ndnari skodunar.

Rynt i préun islenska
haskoélastigsins

Dulio tvihlida kerfi?

Préunin {1 Finnlandi, Noregi og Danmorku
synir ad pad er sterk tilhneiging til pess ad feera
per stofnanir sem standa utan vid hdskdlana
4 haskolastig, jafnvel pott gerdur sé skyr
greinarmunur 4 stofnunum innan skélanna &
haskolastiginu. Pessar stofnanir prysta mikid
4 ad komast upp ad hlid hdskélanna hvad
vardar 611 pau vidmid sem nefnd hafa verid. I
Svipj6d, par sem buid var til heilsteypt kerfi,
hefur adgreiningunni samt verid haldid ad
talsverdu marki 1 reynd, pétt ad forminu til
sé€ senska kerfid sameinad kerfi. Pad eru pvi
dkvedin atridi sem eru sammerkt préuninni {
Ollum pessum 16ndum poétt umgjordin sé ekki
sti sama. I pessu 1jési var préunin hér 4 landi
konnud nénar.

Vid skodun 4 islensku préuninni kom { 1j6s
ad bxdi var erfitt ad sja frd hvada kerfi var
horfid og pd voru sumir hdskdlar sameinada
kerfisins nokkud frabrugdnir almennum
hugmyndum um hdskéla hvad pad snerti ad
par veru stundadar rannsOknir og ad peir veittu
allar hiskolagradur.

Samkvaemt 16gum um Héskola nr.136/1997
virdist horfid fra pvi hdskélarddandi kerfi sem
verid hafdi vid 1ydi fram ad peim tima, par
sem stofnanir 4 stigi @®0ri menntunar voru
annad hvort hdskdlar eda framhaldsskoélar.
Pegar betur er ad gdd st6dst pessi einfoldun
ekki { raun par sem nokkrir skélar sem &
sjounda dratugnum voru starfrektir samkvamt
lagalegum ramma mennta- og sérskolastigs
(pridja skolastig skv. I6gum um skdlakerfi og
fredsluskyldunr. 221/1946) h6£du saman proast
fra sérskolastiginu sem peir voru formlega 4 og

i 4tt ad Haskola Islands. Pad sama 4 sér stad 4
niunda og tfunda dratugnum en pa préast adrir
skolar sem starfrektir voru innan lagaramma
framhaldsskdlanna (skv. 16gum um skélakerfi
nr. 55/1974) 1 att ad haskélunum. Samkvamt
pessu var kerfid formlega hdéskdlarddandi
kerfi fyrir 1997, en { raun var um ad reda
o6formlega breytingu { tvihlidakerfi. Petta
bendir til pess ad pétt 16gin um hdskdla fra
1997 hafi gert rad fyrir sameinudu kerfi {
kjolfar lagasetningarinnar hafi { raun verid um
dulid tvihlidakerfi ad raeda, { rauninni badi
fyrir og eftir lagasetninguna. Hér 4 eftir eru
rakin nokkur demi pessu til studnings.

Fyrsta demid er préun Kennaraskdla
[slands. T 16gum um hann nr. 23/1963 er
eins ars kennaradeild stidenta vidurkennd en
par gétu stidentar 6dlast réttindi til kennslu {
barnask6lum. Pessi deild hafdi pé 1 raun verid
starfrekt frd 1951 en pd var nemendafjoldi
nzgur i eina bekkjardeild. I undirbiningi
laganna 1963 var gert rad fyrir ad lengja
deildina 1 tvd 4r en pvi var frestad vegna
kennaraskorts. Deildin var lengd { tvd 4r &rid
1969 (Sigridur Valgeirsdottir, 1987). Par sem
skilgreining 4 haskdla fram til 1997 var fyrst
og fremst bundin vid inntokuskilyrdi haskola,
p.e.a.s. stidentspréf, ma leida likur ad pvi
ad Kennaraskoli slands hafi ad nokkru leyti
starfad 4 hdskolastigi allar gotur frd 1951, en
ad minnsta kosti fra 1971.

Tekniskélinn er annad demi. Hann var
stofnadur 1962 og var starfrektur samkvemt
mennta- og sérskodlastigi til 1971. Upp tr 1973
var hann hins vegar ad nokkru leyti vidurkennd-
ur med stodu hdskola. Hann baud upp 4 ndm
4 framhaldsskodlastigi en einnig ndm sem var
fyllilega samberilegt ndmi 4 hiskolastigi og
hafdi formlega 6tvireda stodu pess. Ordraedan
um Tekniskélann var hins vegar tvistigandi
og menn greindi 4 um hvort hann skyldi talinn
til hdskdla eda framhaldsskéla. Gott demi um
petta er ndm { meinatekni, en 4rid 1966 var
Tekniskélanum falid ad sja um og starfrekja
pad og inntdkuskilyrdi var stidentsprof. Arid
1974 var hugad ad pvi ad faera ndmid { Haskéla
Islands enda voru nemendur med stiidentsprdf,

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008



36

Gyda Jéhannsdottir

meirihluti kennslunnar var metinn sem ndm 4
haskolastigi og sumar greinar voru hlidstedar
greinum { liffrediskor og somu kennslubakur
notadar. A9 auki var um somu kennara ad
re@da { morgum tilvikum. Af flutningnum
vard p6 ekki (Hildur Rognvaldsdéttir, 2004).
Taknisk6linn vard Teknihaskdli Islands &rid
2002 og sameinadist Haskélanum { Reykjavik
arid 2005. Tekniskolinn er sennilega skyrasta
demid um bpad hve stada skdla 1 kerfinu gat
verid 6lj6s.

Svipud préun atti sér stad 4 nfunda og tiunda
dratugnum hvad snerti Fosturskéla Islands,
Proskapjalfaskéla Islands, [préttakennaraskéla
I[slands og listaskélana (Myndlista og
handidaskola fslands, Ténlistarskéla Islands
og Leiklistarsk6la f[slands). Pessir skélar
storfudu allir 4 grundvelli sérlaga en voru ad
talsverdu leyti starfrektir innan lagaramma og
regluverks framhaldsskoélastigsins. Fjarmdgnun
pessara skdla var dkvordud samkvaemt
reiknireglu framhaldsskélans og vinnuskylda
kennara var samkvemt samningum Vvid
framhaldsskdlakennara. Inntokuskilyrdi skol-
anna voru breytileg; stundum stddentsprof
en 1 sumum tilvikum negdu tvo til prja ar {
framhaldsskéla. T daglegu tali var oft vitnad
til pessara skodla sem skélanna 4 grda svedinu,
vegna pess ad 4 pessu timabili préudust peir
smam saman { 4tt a0 hdskola og gengu eins langt
og lagaleg stada peirra 4 framhaldsskdlastigi
leyfdi. Fosturskélinn var gott demi um
petta. Nemendum med stddentsprof fjolgadi
vid skdlann,6 og frd 1983 var rekid eins ars
breytilegt framhaldsndm sem var sidar metid
samberilegt vid hluta af framhaldsndmi
leikskoélakennara 1 tveim hgjskoler 1 Noregi
og vi0 framhaldsdeild Kennarahdskola
[slands. Fésturskélinn var einnig patttakandi
i samstarfsneti hdskéla 4 Nordurlondum og
i Evrépu (Gyda Jéhannsdéttir, 1998). Préun
allra hinna skélanna var einnig { 4tt ad haskdla
en pé hvers med sinu snidi. Stjérnvold téku
ekki formlega 4 stodu neinna skélanna 4 graa
svedinu fyrr en 1995 (Log um listmenntun
4 haskolastigi nr. 43/1995). Hinir skdlarnir

sem nefndir voru hér ad framan sameinudust
Kennarahdskéla Islands 4rid 1997 (Lég um
Kennarahaskéla Islands nr. 137/ 1997). Préun
allra pessara skola er pvi um margt lik préun
norrenna stofnana i tvihlidakerfi, p.e.a.s. par
var starfrekt ndim ad loknum framhaldsskola.

Flokkunarkerfi Scotts reyndist gagnlegt
vid greininguna og synir vel gréfu linurnar
i norrenu préuninni. Sidari og tiltolulega
ndkvam greining 4 skipulagi og préun islenska
haskolastigsins leiddi 1 1j6s hve gagnlegt pad
er ad lita 4 kerfid sem tveggja prepa kerfi,
p.e.a.s. formlegt kerfi og 6formlegt kerfi. Med
pvi ad ryna einnig 1 préunina ut fra 6formlega
prepinu kemur { 1j6s ad stofnun getur prdast
i 4tt ad hdskola innan pessa 6formlega preps.
Eg tel ad haegt sé ad nyta pennan sveigjanleika
til ad ndlgast menningarlegan og politiskan
mun sem liggur ad baki préun héiskolastigsins
i 6likum Iondum. Ef ég hefdi einungis studst
vid greiningu samkvaemt formlega brepinu
hefdi nidurstadan ordid si ad Island hefdi
horfid fra héaskolarddandi kerfi og tekid upp
sameinad kerfi. Med pvi ad taka mid af pessari
tviskiptingu kerfisins vard nidurstadan hins
vegar onnur og trdverdugri. Svo virdist sem
dulid tvihlida kerfi hafi préast hér 1 nokkurn
tima p6 ad pad hafi ekki verid 16gfest. A9 sumu
leyti m4 segja ad lagasetningin 1997 hafi verid
stadfesting pessarar préunar, en { raun e.t.v.
breytt minna en virdist vid fyrstu syn.

Upphaf sameinads kerfis

Log um Héskodla nr.136/1997 marka formlegt
upphaf sameinads kerfis par sem pau toku til
atta stofnana sem par med voru skilgreindar
med stodu haskéla. Um allar pessar stofnanir
giltu sérlog. Stada pessara hdskdla var b6 um
margt 6lik. Sumar peirra h6fdu lengi haft stodu
haskdla en einnig voru parna stofnanir sem
ekki hofdu verid haskolar en fengu fyrst parna
stodu hdskdla og ad auki hofdu verid stofnadir
nyir haskdlar.

Krofur um starfsemi hdaskélanna voru
Olikar, til demis var ekki kvedid 4 um ad

6 J6n Torfi Jénasson (1998, bls. 287) telur ad pessi fjolgun stidenta hafi t af fyrir sig dugad til pess ad dlykta sem svo ad

skolinn hafi flust af framhaldsskoélastigi 1 4tt til haskélastigsins.
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2. tafla. Yfirlit um uppruna, préun og starfsemi haskéla 2001.

Stofn- Hdask6li Rannséknir Bakkaldr- Masters- Doktors-

ar ar grada grada ndm

Haskéli Islands (HI) 1911 1911 j j ja ja
Kennarahéskdli fsl. (KHI) 1908 1971 ja j ja ja
Teekniskolinn (TS) 1964 1973 nei ja nei nei
Haskolinn 4 Akureyri (HA) 1987 1987 ja ja ja nei
Haskolinn 1 Reykjavik (HR) 1998 nei ja nei nei
Listahdskoli Islands (LHI) 1932 1999 nei jd nei nei
Landbinadarhdskdlinn 1947 1999 ja ja nei nei
Hvanneyri (LHH)
Vidskiptahaskdlinn 4 Bifrost (VHB) 1918 1994 nei ja nei nei

allir héskolarnir skyldu stunda rannsoknir,
sem 4 alpjédavisu er eitt af meginhlutverkum
héskéla. T 2. grein laganna segir: ,, ... haskéli
er menntastofnun sem jafnframt sinnir
rannsoknum ef svo er kvedid 4 um { reglum og
starfsemi hvers skéla.” P4 budu pessir skélar
ekki allir upp 4 ndm til @®dri haskdlagradu.
[ 2. toflu er tekid mid af toflu 4.1 hja J6ni
Torfa Jénassyni (2004b, bls. 141) par sem synt
er yfirlit um uppruna og préun hdskolastigs
og starfsemi {islenskra hdskdlastofnana arid
2001samkvaemt pvi sem 16g eda skipulagsskrar
tilgreina.

Tafla 2 synir ad 1 sérlogum eda skipulags-
skrdm var einungis kvedid 4 um ad rannséknir
veru stundadar 1 fjérum af 4tta hdaskélum,
meistarandm var einungis starfrekt {
prem haskélum og tveir voru med ndm til
doktorsgradu.

Mikil préun hefur hins vegar att sér stad
sidan 2001 og samkvaemt 16gum um héskola
frd 2006 eiga allar haskdlastofnanir ad stunda
rannsOknir. Samkvemt 16gunum eiga bear
einnig ad sekja um heimild til ad starfrekja
meistarandm eda doktorsndm. Tafla 3 synir
samanburd 4 akademiskri starfsemi hdskélanna
arid 2001 og 2008.

Tafla 3 synir ad 4arid 2008 stunda allir
haskoélarnir rannséknir, enda kvedid 4 um pad
i 16gum um Héskéla nr. 63/2006. Sjo af atta
haskélum starfrekja ndm til meistaraprofs,

prir af 4tta bjéda upp 4 ndm til doktorsgradu
og Haskolinn 1 Reykjavik er med doktorsndm
i undirbiningi. Pessi samanburdur synir
Ora préun innan {slenska hdskolastigsins,
stofnanirnar eru smam saman ad uppfylla paer
krofur sem yfirleitt eru gerdar til haskola.

Er islenskt millikerfi i sjonmali
eoa liggur leidin enn i haskélana?
Millikerfi er ekki greinanlegt 4 fislenska
haskdlastiginu og pad greinir préun pess fyrst
og fremst frd préun hdskdlastigsins annars
stadar 4 Nordurlondum, ad pvi s@nska pd ad
vissu marki undanskildu. fslenska hdskélastigid
er einnig ungt { samanburdi vid hdskodlastig
hinna landanna. Pad vekur upp pd spurningu
hvort um sé ad rada timabundid dstand og
ad fslenskt millistig geti verid { pann veginn
ad skapast. Nokkur teikn eru 4 lofti um ad
svo geti verid. Pad verdur ad hafa hugfast ad
breytingarnar 1 ndgrannaléndum okkar, sem
hér hafa verid raktar, f6lust ad verulegu leyti
i pvi ad skolar eda einstakar ndmsgreinar
sem voru 4 framhaldsskolastigi ferdust smam
saman upp 1 kerfinu, stundum upp 4 millistig,
stundum nokkud beint 4 hiskolastig; pott pad
hafi einkum 4tt vid hér 4 landi hvad vardar hina
formlegu hlid par sem greina ma stigvaxandi
breytingar 4 bak vid lagarammann.

Pegar 1itid er til préunar nokkurra islenskra

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008



38 Gyda Johannsdotir

3. tafla. Proun { starfsemi hasko6la 2001-2008. Skyggdir reitir eru par sem ,,nei* hefur breyst 1 ,,ja*.

2001 2008
Stofnun R,anr?— B.A. M.A Dragr Stofnun R}anr?— B.A. M.A. Drgr
s6knir sOknir
Haskoli fslands (HI) ja ja 4 ja Hi ja ja  ja  ja
Kennarahéskdli [slands (KHI) ja ja 4 ja KHI j ja g4 ja
Haskoélinn 4 Akureyri (HA) ja ja ja nei HA ja ja ja ja
Taekniskéli slands (TS) nei ja nei nei HR+TS*  ja ja ja  Jakx
Haskolinn { Reykjavik (HR) nei ja nei nei LHI ja ja nei nei
Listahaskoli fslands (LHI) nei  j& nei nei LBH ja ja 4 ja
Landbuinadarhdskolinn ad . . . . L L aa .
Hvanneyri (LBH) ja ja nei nei VHB ja ja ja nei
Vidskiptahaskdlinn & Bifrost nei i nei nei HH % i i i nei

(VHB)

*Taeknihdskolinn sameinadist Haskélanum { Reykjavik arid 2005.

**Haskdlinn 1 Reykjavik mun starfreekja doktorsndm { tolvunarfredum haustid 2008.

*#**¥Holaskola var heimilad ad starfraekja ndm til B.A. gradu frd 2003 og fékk lagalega stodu haskodla 4rid
2007; Haskélinn ad Hélum.

framhaldsskoéla er flest sem bendir til Menntaskoélans 1 Képavogi eru inntdkuskilyrdi
pess ad sagan endurtaki sig. Um nokkurt i leidsogumannaskéla Menntaskdlans 1 Képa-
skeid hefur verid starfrekt ndm ad loknu vogi stddentsprof en auk pess purfa nemendur
framhaldsskdlapréfi 1 kerfinu eins og pad er ad preyta inntokupréf { tungumdlum. Frd
nd. Fyrst méd nefna starfreekslu meistaranams hausti 2007 er { sama skola starfrekt fyrsta
ofan 4 fjogurra 4ra sveinsprof { Idnskola ar 1 hotelstjérnun til B.A. préfs og er pad {
Reykjavikur og Fjoltekniskélanum svo og samvinnu vid University Centre Cesar Ritz
60rum framhaldsskélum sem eru med ndm i Sviss (munnleg heimild, febrdar 2008).
til sveinsprofs (Starfsndmsnefnd, 2006; Talsmenn skolanna hafa att frumkvaedi ad
Frumvarp til laga um framhaldsskéla, 2008). pessum ndmsbrautum i samvinnu vid fulltrda
Samkvemt upplysingum frd skoélameistara atvinnulifsins en audvitad med vitund
Fjslbrautaskélans  vid  Armiila  hefur menntamdlardduneytisins. Petta eru ny demi
heilbrigdisskoli pess skdla bodid sjukralidum um pad hvernig framhaldsskélar préast innan
ad bata vid sig ndmi { hjukrunarfredi aldradra. ramma framhaldsskélalaganna og teygja
Néam { gedhjikrun fyrir somu starfsstétt er nd ndmsframbod sitt { 4ttina ad haskélunum.
i métun en auk sjikralidamenntunar burfa Midad vid pad sem 4dur hefur verid rakid um
nemendur ad hafa g6da kunnittu 1 ensku og sérskolana 4 sjounda, attunda, nfunda og tiunda
raungreinum. Allur porri nemenda { ndmi fyrir dratugnum er enginn vafi & pvi ad petta eru
leknaritara er med stidentspréf og pad sama skyr merki um békndmsrek og med talsverdum
4 vid um nemendur sem eru { lyfjateknindmi rétti m4 telja petta ndm & millistigi p6 ad pad sé
(munnleg heimild, febrdar 2008). ekki formlega flokkad pannig.

Samkvaemt upplysingum frd skélameistara Lagalega stadfestingu pessara namsbrauta

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008



Leioin liggur i haskélana — eda hvad?

39

er hins vegar ekki ad finna fyrr en nd 1 16gum
um framhaldsskoéla fra 2008, en { 20. grein er
kvedid 4 um heimild til framhaldsskélanna ad
starfrekja vidbotarndim ad loknu framhalds-
skolandmi. Ekki er nédnar tiltekid hvada tegund
profgradu vidbotarnamid tengist en samkvaemt
16., 17. og 18. gr. laganna eru préfin prju;
framhaldsskdlaprof, prof til starfsréttinda
og stidentsprof. Ndanari utfersla pessara
vidbotarnamsbrauta er pvi opin og ekki skyrt
kvedid 4 um hvert hiin leidir?.

Ekki parf ad fara { grafgdtur um ad hér sé ad
proast nytt gratt svaedi 4 milli framhaldsskéla
og haskola. Midad vid pad préun sem hér hefur
verid rakin mun ad 6llum likindum annad af
tvennu gerast:

1. Framhaldsdeildir framhaldsskélanna
munu fara 4 sérstakt faghdskolastig,
en tillogur um slikt stig er ad finna
i skyrslu Idnskélans 1 Reykjavik
(Idnskélinn 1 Reykjavik, 2005).
[ skyrslu starfsnimsnefndar um
nyjan framhaldsskéla er tekid undir
hugmyndir Idnskélans um faghd-
skélastig og m.a. lagt til ad veita
framhaldsskélum heimild til pess ad
setja 4 stofn eins til priggja dra ndm {
starfstengdum greinum og ad pad ndm
verdi 4 sjalfstedu skolastigi, svokolludu
faghdskodlastigi sem 4 ad vera ,,...0
framhaldi af Nyja framhaldsskélanum
og med dherslu 4 parfir atvinnulifsins.
Némid verdi opid Ollum nemendum
sem ljika framhaldsskéla ad upp-
fylltum skilyrdum um undanfara.®
(Starfsnamsnefnd, 2006, bls.18). Ef
petta gengur eftir verdur islensk préun
lik préun finnska hdskolastigsins en par
voru hdskolarnir stekkadir einhlida 4
midjum attunda dratugnum og sidar var
sérstakt starfstengt ndm flutt { stofnanir
til hlidar vid hdskdlana. Rétt er ad taka
fram ad nar engin, hvorki opinber né

almenn, umreda hefur verid um betta
nyja skolastig.

2. Hinn moguleikinn er ad halda dfram
4 somu braut og vid erum begar &,
p.e.a.s. ad halda starfsndmi afram
innan framhaldsskéla og héskdla. Ef
sd4 moguleiki verdur ofan 4 er liklegt
ad vidbotarndm framhaldsskélanna
feerist inn { hiskoélana, a.m.k. pad ndm
sem krefst stidentspréfs og er byggt
4 fredilegasta grunninum. Par munu
nemendur geta lokid ndmi til diplému
eins og margir hdskolar bjéda nd pegar
i nokkrum greinum.

Alyktanir og umraeda

begar 1itid er 4 p4 préun hdskolastigsins sem
hér hefur verid rakin md segja ad pad sé
einkum tvennt sem einkennir hana og skiptir
mali. [ fyrsta lagi er békndmsrekid mjog skyrt,
einkum kerfis- og stofnanarekid, og pad er
mest dberandi { stofnunum sem eru 4 laegra
skolastigi eda & morkum skdlastiga, svo sem
4 milli framhaldsskdlastigs og millistigs eda
millistigs og haskolastigs. I 60ru lagi virdist
petta rek ad talsverdu leyti 6had pvi hvort um
starfsemina eru sett 16g eda ekki. Lagasetning
breytir pvi ekki 6llu en hin hjilpar 6llum peim
sem starfa vid kerfid ad 4tta sig 4 stodunni og
hun ytir til hlidar ymiss konar kerfisflekjum.
bess vegna er pvi haldid fram hér ad farszlla
yrdi ad stofna faghdskolastig en ad lita reka
4 reidanum med préunina. Meginkosturinn
er s ad umratt vidbdotarndm 1 starfsgreinum
fengi pad ad prdast 4 eigin forsendum. Par
veri hegt ad rdda kennara eftir porfum og
til verkefna sem { raun vaeri unnid ad, p.e. pa
sem starfa { greininni auk peirra sem bua yfir
rannsOknarferni og geta leidbeint nemendum
i starfendarannséknum og vid gerd einfaldra
kannana. Eg tel ad framhaldsskélar hafi badi
adstodu og kennara til ad starfraekja slikt

7 Midad vid pad sem 4dur er sagt breytir pad furdu litlu um préunina sjélfa. Loggjafinn getur pé verulega 1idkad fyrir

henni med dkvérdunum sinum.
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fagndm og myndu fagndmsdeildir audvelda
peim ad fa til starfa hefa kennara sem pekkja
vel til vettvangs. Sidast en ekki sist gati
hagnytt ndm & sliku millistigi ordid valkostur
sem myndi henta dhugasvidi og getu ymissa
nemenda betur en akademiskt haskélandm.

betta er svarid vid pvi hvers vegna purfi
ad koma & fot millistigi pé ad hér hafi verid
synt fram 4 ad med timanum faerist legri
skolastig nar haskélunum hvort ed er sbr.
bokndmsrekid sem hér hefur verid fjallad
um. Su préun tekur vitaskuld tima og engin
asteda er til pess ad gera petta 1 stérum
stokkum. Nordmenn virdast ®tla ad koma
pessu 4 1 nokkrum skrefum en par hefur tekist
ad styrkja greinarnar 4 eigin forsendum. ber
fara ekki beint inn { starfsumhverfi haskélanna
ur starfsumhverfi framhaldskélans heldur eru
per um nokkurn tima { stofnunum sem eru 4
milli framhladsskdla og haskdla.

Ef sidari kosturinn yrdi ofan 4 er Iljdst
ad allt ndm ad loknum framhaldsskéla feri
inn { hdskdélana sem eru ad reyna ad styrkja
sjdlfsmynd sina sem hdskélar, p.e. ad haga
préun sinni 1 samremi vid alpjédahugmyndir
um héskdla, og par vegur ranns6knarpatturinn
pungt. Rannséknir hafa synt ad petta reynist
nyjum hdskolastofnunum pungur rédur og
tekur langan tima. Ellen Hazelkorn (2005)
hefur rannsakad hvernig tuttugu og fimm nyjum
héaskélastofnunum (stofnadar eftir 1970) 1
sautjan OECD-16ndum gekk ad setja rannséknir
iforgang og ad finna jafnvegi 4 milli rannsdkna
og kennslu. Nidurstodur leiddu m.a. { [jés ad
nyjar hdskolastofnanir skynjudu mikinn mun
4 moguleikum hefdbundinna hiskola og nyrra
haskodlastofnana 4 pvi ad stunda rannsoknir.
Forsvarsmonnum peirra fannst jafnvel ad
yfirvold dregju taum hefdbundinna héiskola {
pessum efnum, badi medvitad og dmedvitad,
og ykju pannig 4 adstodumun pessara tveggja
tegunda stofnana. P4 hofou margir kennarar
nyju stofnananna einkum verid rddnir til
kennslu 1 tilteknu starfsnami; rannséknir hofou
ekki verid tilgreindar { samningnum og skorti
suma kennarana alla rannséknarpjalfun.

Haskoli fslands, sem stekkar verulega

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

eftir sameininguna vid Kennarahdskola
Islands, hefur sett sér pad markmid ad verda
einn af hundrad bestu haskélum { heimi.
Mikil &hersla er 16gd 4 rannséknarvirkni
haskoélakennara. Krofur hafa verid hertar um
pennan starfspétt hdskélakennara til ad styrkja
skélann {1 rannsoknarhlutverki sinu. Annad
meginmarkmid er ad fjolga doktorsnemum vid
skélann (Haskoli Islands, 2006).

[ stefnu Haskélans  Reykjavik nastu tSIf til
prjatiu og sex manudi er medal annars stefnt
ad pvi ad fjolga kennurum med doktorsprof
og fjolga birtingum {1 ritryndum timaritum
(Héskolinn { Reykjavik, 2008). Hinir skélarnir
reyna ad fylgja & eftir, sbr. 3. toflu. Ef
vidbdtarndmi framhaldsskélanna verdur komid
fyrir { pessu umhverfi mun pad ekki préast 4
eigin forsendum heldur 4 forsendum hdaskdla
sem margir hverjir leggja allt kapp 4 ad styrkja
sig 1 sessi sem fullgildir hdskolar. Hér er pvi alls
ekki haldid fram ad sumt starfsndm purfi ekki
4 rannsOknum ad halda, heldur verdur ad gaeta
pess ad ndm ma skipuleggja med margvislegum
hetti, og ad minu mati er ekki rddlegt ad
melistikur alpj6dlegs rannséknarhdskdla gildi
um allt starfsndm.

Pessi leid hefur einnig { for med sér ad
nadmsframbod fyrir nemendur sem lokid hafa
framhaldsskdlapréfi verdur einsleitt vardandi
verklag og krofur og gildi ranns6knarhdskdla
verda par rddandi. Pad ndmsumhverfi hentar
tepast 0llum nemendum. Hafa ber { huga ad
brottfall dr framhaldsskéla er hatt 4 Islandi.
Nidurstodur kdnnunar 4 vegum Evrépurddsins
leida 1 1j6s ad 4rid 2003 var brottfall 18-24
dra um 27%. Einungis prju 16nd voru med
harra brottfall tr framhaldsskéla en Island
(European Commission Directorate General
for Education and Culture, 2005). T 16gum um
framhaldsskéla nr. 92/2008 er kvedid 4 um nytt
framhaldsskdlaprof sem er priggja til fjogurra
missera ndm og { greinargerd med frumvarpinu
kemur fram ad pad er tilraun til ad styrkja
framvindu nemenda { framhaldsskdla og sja
til pess ad peir ljuki préfum. Ekki er minnst
4 vidbdtarndm fyrir pennan hép (Frumvarp til
laga um framhaldsskéla, 2008). Pessi tilraun
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gaeti ordid mun drangursrikari ef um leid veeri
hugad ad ndmi ad loknum framhaldsskéla, ndmi
sem ekki veri undir merkjum haskdlanna.

bratt fyrir pau rok sem hér hafa verid talin er
margt sem bendir til pess ad Islendingar haldi
sig vid sameinad kerfi, sem nd virdist { raun
vera ad proéast yfir { hdskdlarddandi kerfi; pad
pydir ad leid allra framhaldsskélanemenda liggi
i haskolana en ekki 4 sérstakt faghdskodlastig.
Astzdan er einkum fimenni og fjoldi
haskolanna. Almennt er talid ad haskolar purfi
ad nd dkvedinni sterd, p.e.a.s. nemendafjolda,
til ad unnt sé ad byggja upp naudsynlega
stodpjonustu og fjolbreytt ndmsframbod svo
og g6dar adstedur til rannsékna. Islenskir
haskolar eru hins vegar flestir mjog fdmennir 4
alpj6davisu sbr. 4. toflu hér fyrir nedan

4. tafla synir ad flestir islenskir haskdlar eru
dkaflega litlir, ad undanskildum Haskéla Islands
sem verdur med teplega 12.000 nemendur eftir
sameininguna vid Kennarahdskéla Islands.
Neastur kemur Haskdlinn { Reykjavik med um
3.000 nemendur. Hinir hdskoélarnir eru allir mun
minni. Adrar pj6dir leggja dherslu 4 ad sameina
haskolastofnanir sem eru of litlar. Taka ma
Finna sem demi, en samkvemt fyrirhugudum
breytingum 4 finnska hdskodlastiginu er m.a.
dxtlad ad sameina hdskdla sem eru med
feerri en 2.000 nemendur 4 nastu tolf drum
og bad sama gildir um tekniskéla sem eru
med ferri en 3.000 nemendur (Finnska
menntamdlaraduneytid, 2008).

bar sem fjarmognun hdskolakennslu er ad

4. tafla. Fjoldi nemenda { {slenskum haskélum

2007.

Stofnanir Nemendafjoldi
Hi 9.586
KHI 2.241
HR 2.907
HA 1.305
LHI 380
LBH 286
VHB 744
HH 121

Hagstofa Islands, 2008

miklu leyti dkvordud samkvemt reiknilikani
sem byggist 4 nemendafjélda og preyttum
einingum keppast hdskoélarnir vid ad lada til
sin nemendur. Pess vegna ma fera dkvedin
rok fyrir pvi ad talsmenn hdskélanna myndu
beita sér gegn uppbyggingu millistigs
milli hdskéla og framhaldsskéla og teldu
dkjosanlegt ad nemendur med vidbotarndm Ur
framhaldsskélanum getu haldid dfram ndmi
til diplému innan hédskélanna eda jafnvel hafid
ndm til hdskoélagradu.

Af frumvarpi til laga um framhaldsskéla
frd 2008 ma @tla ad rddamenn menntamdla
sjai einnig fyrir sér ad vidbotarndm
framhaldsskélanna verdi metid inn { hdskélana
ef pess verdur 6skad. I athugasemdum um
nytt einingakerfi framhaldsskélanna er tekid
fram ad pad sé hid sama og { hiskélunum og
s€ pad 1 samremi vid pad sem gerist i peim
I6ndum sem vinna samkvamt Bologna-ferlinu
en par ferist { voxt ad bodid sé upp & ndm
ad loknum framhaldsskdla (e. post-secondary
education). Samraemt einingakerfi haskola og
framhaldsskdla audveldar mat 4 milli skélastiga.
Athugasemdir um vidbétarndm hniga 1 somu
att, en par er att vid vidbotarndm ad loknum
00rum lokapréfum 4 framhaldsskdlastigi,
svo sem ndm til idnmeistarapréfs 1 16ggiltum
i0ngreinum. Hofundar frumvarpsins gera rdd
fyrir ad melst verdi til ad petta vidbdtarndm
verdi metid til eininga 4 haskdlastigi samkvemt
heimild { 16gum um hédskéla fra 2006.

Leidin liggur pvisennilega 4fram{ hdskélana,
pratt fyrir mikilvaeg rok fyrir pvi ad byggja upp
faghaskola.

Abstract

Destination university — or what?

During recent decades governments have
tried to offer diversified higher education by
dichotomizing higher education, thus creating
a so-called binary system of higher education,
where non-university institutions exist parallel
to universities and offering a relatively short
professional course of education (Scott, 1995).
The mission of the non-university institutions
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has been teaching and research, if any, has
been of an applied nature. Still, non-university
institutions have tended to become more like the
traditional universities than initially intended.
This tendency is referred to as academic
drift and institutional drift when referring
to institutions (Neave, 1979; Kyvik, 2004;
Jénasson, 2004a). Another type of academic
drift is system drift, a term referring to when
a system changes from being quite different
from the universities to a system that is closer
to a university system (Kyvik, 2004; J6nasson,
2004a). Institutional drift can be manifested
in two ways: 1) activities of non-university
institutions gradually become more like the
activities of universities and greater emphasis
is placed research and degree programs even
though this was not intended in the beginning
(Neave, 1979; Halsey, 1983); 2) former
vocational education offered at a non-university
institution is transferred to universities or new
degree programs are established. Further
examples of institutional drift are that teachers
of non-university institutions use university
titles and can be promoted to higher university
titles based on academic activities such as
academic publications (Gyda Jéhannsdottir,
2006).

Research results from a Nordic comparative
study where I explored the development of
Nordic higher education systems show that
academic drift occurred in all countries, both
at the system and the institutional levels.
However, the drift occurred at different phases
in the different countries. The development
of Icelandic higher education differs from the
development of the other Nordic countries as
occupational and professional education is
either located within upper secondary education
or within universities. A binary system has not
been established formally, i.e. legally. The
other Nordic countries either currently have a
binary system or have had it in the past (Gyda
Johannsdéttir, 2006).

In this article the results of a study carried
out in 2007-2008 are presented. The apparent
lack of an Icelandic binary system was explored
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more closely and the main question was
whether a binary system might be expected in
the future?

Method

Scott’s (1995) fivefold typology of the
systems of organization of higher education
in numerous countries was used to classify
the organization of Nordic higher education.
The types are university dominated systems,
dual systems, binary systems, unified systems
and stratified systems. It is presumed here
that Scott’s typology runs on two plans: 1) the
formal plan, referring to formal characteristics
of a system such as legalizations, regulations
and the localization of vocational education
within formal frameworks; and 2) the informal
plan, referring to more informal characteristics
of the systems. The informal plan spans cultural
characteristics and educational-political
differences between the countries.

Five criteria that reflect the main
characteristics of a university are used to
detect academic drift at the institutional
level: research, university degrees, university
titles, promotion systems and a matriculation
examination as a requirement for acceptance
for entrance.

Results

The main results showed that according to
the formal plan of Scott’s typology a formal
legal binary system has not and does not
exist in Iceland. There are secondary schools
and universities. It was not until 1997 that
comprehensive legislation on universities was
passed and eight institutions were granted
university status. All eight institutions adhered
to the legal framework but every institution also
had its own rules and regulations. The general
Act on Universities did not unanimously
stipulate that all institutions carry out research
(one of the main missions of a university)
as they were only supposed to do so if this
was stipulated in the special institutional law.
This has changed and now all universities are
required to carry out research.
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When analyzing Icelandic development in
terms of the informal plan of Scott’s typology
a development of upper secondary education
was detected, which took place during the
‘60s, the ‘80s, the ‘90s and the first decade of
the twenty-first century. During these periods
some schools or study programs related to
upper secondary education moved closer to
the university but within the legal framework
of secondary education. Entrance -criteria
in many instances included a matriculation
examination (the main entrance requirement
of Icelandic universities at least during the
twentieth century) and teachers began to carry
out developmental activities and even applied
research. In some instances the programs were
partly evaluated as equivalent to university
or college programs. These programs were
clearly post-secondary, even if they were not
legalized as such.

Later these programs were transferred to
universities or the schools received university
status.

Discussion

It is argued here that this development will
continue in Iceland. in spite of the advantages
of establishing a post-secondary level. The
reasons are mainly that there are a rather large
number of institutions in Iceland with university
status relative to the small population of Iceland
(slightly more than 300,000 inhabitants). But
many of the universities are also very small
compared to universities in other countries.
Another reason is that universities are to a
great extent financed in accordance with their
student numbers. Therefore, it is assumed that
universities will try to recruit students to study
at the diploma level instead of at a special
post-secondary level.
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Islensk pyding og pattabygging CTI:
Mat 4 hamlandi hugsunum i
akvardanatoku um nam og storf

Maria Déra Bjornsdottir, Sif Einarsdéttir og Jonina Kardal
Haskola Islands

Agrip: Bandariskur spurningalisti, Career Thoughts Inventory (CTI), metur hamlandi hugsanir vid
dkvardanatoku um ndm og starf. Markmid rannséknarinnar var ad kanna préffredilega eiginleika
og notagildi CTI medal islenskra haskolastidenta. Var listinn pyddur yfir 4 islensku og lagdur fyrir
314 almenna haskélastidenta og 93 radpega Nams- og starfsradgjafar Haskola Islands (NSHI).
Areidanleiki islenskrar ttgafu CTI og priggja undirkvarda hans var vidunandi og samberilegur
vid areidanleika upprunalegu ttgafunnar. Péttagreining leiddi 1 1jés ad pattabygging var adeins ad
hluta til samberileg vid pa bandarisku. Radpegar reyndust pé herri en almennir stidentar 4 6llum
kvordum. Nidurstodur syna ad hegt er ad nota listann { heild vid mat 4 hamlandi hugsunum og ad
hann greinir 4 milli peirra sem leita radgjafar og annarra en skoda parf pattabyggingu hans og einstok
atridi nanar me0 tilliti til islensks veruleika. Nidurstodur benda pannig til ad heildarnidurstodur a
CTI-matslistanum geti nyst vid endurskipulagningu a pjonustu nams- og starfsradgjafar med
aukinni dherslu 4 ad meta vanda einstaklings vid ad taka dkvordun um ndm og starf.

Hagnyitt gildi: CTI-matslistinn (Career Thoughts Inventory) metur hamlandi hugsanir einstaklings
pegar hann parf ad taka dkvordun um ndm og storf. Nidurstodur 4 CTI-listanum segja til um
umfang hamlandi hugsana og hversu tilbdinn vidkomandi er ad taka dkvordun. Ut frd matinu
er haegt ad aztla hversu vidamikla radgjof einstaklingurinn parf, en herri nidurstédur benda til
umfangsmeiri hamlandi hugsana og porf fyrir meiri radgjof en lagar. P6 ad pattabygging listans
hafi ekki fengist ad fullu stadfest hérlendis meldust peir einstaklingar sem leitudu radgjafar
i Nams- og starfsradgjof Haskola Islands 1 tengslum vid val 4 hdskélanami haerri en almennir
héaskolastidentar 4 6llum kvordum CTI-listans. Petta rennir stodum undir notagildi listans {
rddgjof hérlendis og einnig notagildi likans um ndms- og starfsradgjof (CIP) sem hannad hefur
verid { Florida State University og byggist 4 mati 4 stodu einstaklingsins 1 dkvardanatokuferlinu.
Einnig er haegt ad nota listann { rannsoknarskyni til ad meta dhrif mismunandi adferda i nams- og
starfsradgjof 4 nemendur, eins og opinberir adilar melast til. Med sliku mati veri hagt ad syna
fram 4 arangur dlikra adferda { nams- og starfsradgjof og préa pjonustuna sem veitt er { samraemi
vid par adferdir sem skiludu bestum drangri.

Néams- og starfsrddgjof er ung grein { orum
vexti hérlendis. Sidastlidna dratugi, og ekki
sist undanfarin ar, hefur dhersla verid 16gd 4
4framhaldandi uppbyggingu rddgjafar { sk6lum
(Menntamalardduneytid, 2007) og einnig &
vinnumarkadi (Fraedslumidstod atvinnulifsins,
2007). Ort vaxandi fjoldi haskélastidenta
og fjolbreytt ndmsframbod hefur til demis
aukid eftirspurn eftir rddgjof um val 4 ndmi
vid Haskoéla Islands (Nams- og starfsradgjof
Haskéla Islands, 2007). Auk pess hafa stjérnvold

sett fram skyrari krofu um skilvirkni opinberra
stofnana (Menntamdlardduneytid, 2004) sem
kallar 4 ad leida sé leitad til ad gera pjonustu
ndms- og starfsrddgjafa og starfseininga peirra
markvissari og gagnlegri. Par sem adaldhersla
hefur verid 16gd & uppbyggingu ndms- og
starfsradgjafar hérlendis undanfarin 4r kemur
ekki 4 gvart ad drangur hennar hefur 1itid verid
metinn 4 kerfisbundinn hatt 4 Islandi. Erlendar
rannsOknir hafa hins vegar synt ad ndms- og
starfsradgjof ber drangur (sja Brown og Ryan
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Krane 2000; Whiston, Brecheisen og Stephens,
2003) en ad morgu er ad hyggja pegar velja skal
drangursrikar leidir vid radgjof. Hafa Brown og
Rector (2008) medal annars bent 4 ad itarlegt
mat 4 vanda radpega { dkvardanatoku um ndm
og storf audveldi val & radgjafaradferdum sem
gagnast einstaklingnum.

Vid Florida State University (FSU) hefur
verid préad likan um ndms- og starfsradgjof sem
kallast likan um hugrana tdrvinnslu upplysinga
(Cognitive Information Processing Approach;
CIP). Par er vandi rddpega metinn med bpvi
ad kanna hamlandi hugsanir (e. dysfunctional
thoughts) sem koma1 veg fyrir ad hann geti tekid
dkvordun um ndm eda starf. Ut fré stuttu vidtali
vid rddpega og nidurstodum spurningalista um
hamlandi hugsanir, Career Thoughts Inventory
(CTI) (Sampson, Peterson, Lenz, Reardon og
Saunders, 1996a), er metid hvers konar radgjof
henti ridpega og radgjafarsetrinu best. [ bodi
er fjolbreytt pjonusta { takt vid parfir hvers og
eins, svo sem hoprddgjof, kennsla og sjalfsted
upplysingaleit (Sampson, Peterson, Reardon
og Lenz, 2000). Ndms- og starfsradgjof
Haskéla Islands var med peim fyrstu hér
4 landi sem hofu ad veita rddgjof vid val &
ndmi og storfum og hefur pjénustan farid ort
vaxandi undanfarin 4r (Ndms- og starfsradgjof
Hiskola Islands, 2007). Til a0 koma til méts
vid krofu stjérnvalda um aukna skilvirkni hefur
stofnunin haft hug 4 ad taka upp {1 starfsemi
sinni svipad likan og notad er { Flérida.
Likanid er byggt 4 skyrum kenningalegum
grunni og lysir pvi hvernig lagt er mat &
porf rddpega fyrir radgjof og hvernig drredi
meti porfum Olikra rddpega best (Sampson,
Reardon, Peterson og Lenz, 2004). Par sem
dhersla er 16gd 4 ad meta hamlandi hugsanir
tengdar dkvordunum um ndm og storf er ein af
forsendum pess ad hagt s€ ad nota pessa leid {
nams- og starfsradgjof vid Haskéla Islands ad
kanna hvort matslistinn um hamlandi hugsanir
(CTID) virkar sem skyldi medal hiskdlanema
hérlendis. Markmid pessarar rannséknar er pvi
ad kanna préffredilega eiginleika islenskrar
pydingar matslistans.
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Kenning um hugrena urvinnslu upplysinga
vid dkvoroun um ndm og starf

Nams- og starfsradgjafar vid NSHI, og vidar,
hafa nytt sér badi kenningar og matsteki
frda Bandarikjunum { rddgjof um ndms- og
starfsval (Félag ndms- og starfsradgjafa, 1998;
Agisdottir og Einarsdéttir, {1 prentun). Ber
par helst ad nefna kenningar um starfsdhuga
og dhugakannanir en par eru notadar til ad
adstoda rddpega vid ad Odlast betri pekkingu
4 sjélfum sér og vinnumarkadnum (Harmon,
1999). Kenningar um starfsghuga beina sjénum
ad personulegum einkennum einstaklingsins
og upplysingum um vinnumarkadinn, p.e. hvad
radpegi purfi ad vita til ad geta tekid dkvordun
(Sharf, 2006). A hinn béginn hefur hingad til itil
dhersla verid 106gd 4 ad meta hvernig rddpegi ber
sig ad vid dkvardanatoku. Auk sjélfspekkingar
er naudsynlegt ad skoda dkvardanatokuferlid
sem 4 sér stad hja einstaklingum sem eru ad
velja sér ndm og starf pvi vandi rddpega getur
legid 1 dkvardanatokunni sjalfri (Brown og
Rector, 2008).

Kenningar um &dkvardanatoku (e. career
decision-making theories) eru ymist lysandi,
p-e. lysa pvi hvernig folk ber sig gjarnan
ad vid dkvardanatoku (e. descriptive) eda
styrandi, p.e. syna hvernig best er ad taka
dkvardanir (e. prescriptive) (Sharf, 2006).
Kenningin um hugrana trvinnslu upplysinga
(Cognitive information processing theory;
CIP) er styrandi og par er 16gd dhersla 4 ad
leidrétta dkvardanatokuferlid. Pad sem hin
hefur umfram adrar kenningar 4 pessu svidi
er ad Olikar rddgjafaradferdir eru notadar
saman, svo sem dhugasvidskannanir og
vinnub@kur, auk pess sem henni fylgir likan
um heildsteda ndlgun 1 ndms- og starfsradgjof
fyrir rddgjafarsetur (Lenz, Reardon, Peterson
og Sampson, 2001; Sampson o.fl., 2004). Er
petta eina kenningin par sem 16gd er dhersla
4 ad meta og leidrétta dkvardanatdkuna sjdlfa
dsamt pvi ad utfera pjonustu 4 svidi ndms- og
starfsradgjafar.

Kenningin um hugrana drvinnslu upplysinga
(CIP) (Peterson, Sampson og Reardon, 1991;
Sampson o.fl., 2004) 4 retur ad rekja til
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Meta-
cognitions

Executive
processing domain

Generic
information Decision
processing skills skills domain
(CASVE)
Self Occupational Knowledge
knowledge knowledge domains

1. mynd. Pyramidi um drvinnslu upplysinga (Pyramid of information processing domains).
Ur Peterson / Sampson, Jr. / Reardon. Career Development and Services, 1E. © 1991 Wadsworth,
hluti af Cengage Learning, Inc. Endurprentad med leyfi. www.cengage.com/permissions.

hugrennar kenningar Beck (1967, 1979) um ad
tilfinningar og hegdun einstaklings dkvardist
a0 miklu leyti af hugsunum hans um sjalfan
sig og umheiminn. Hugren medferd gengur
it 4 ad bera kennsl 4 hamlandi hugsanir og
skemu sem liggja ad baki pessum hugsunum
og leidrétta paer. Einstaklingurinn laerir pannig
ad leysa vanda og takast 4 vid adstedur med
pvi ad endurmeta og leidrétta pankagang sinn
(Beck, 1979).

Kjarni CIP-kenningarinnar er settur fram
sem pyramidi um drvinnslu upplysinga
sem tengjast dkvordunum um ndm og storf
(Pyramid of information processing domains)
og er par byggt 4 kenningu Sternberg (1985)
um urvinnslu upplysinga (e. triarchic theory
of information processing). Pyramidinn er {
premur 16gum (sja 1. mynd.): Nedst eru svid
pekkingar (e. knowledge domains) sem skiptast
i sjalfspekkingu (e. self-knowledge), sem aflad
er t.d. med dhugakdnnunum, og pekkingu d
storfum (e. occupational knowledge) (Peterson
o.fl.,, 1991; Sampson o.fl., 2004).

Svid  dkvardanatoku (e. decision skills
domain) er { midjum pyramidanum. Innan pess

svids er CASVE-hringurinn sem synir fimm
stig dkvardanatoku (sjd 2. mynd.): Bodskipti
(Communication), greiningu (Analysis),
samantekt (Synthesis), mat (Valuing) og
Jframkvemd (Execution) (Peterson o.fl., 1991;
Sampson o.fl., 2004).

S¢€ ad lokum litid aftur 4 pyramidann sést ad
efst  honum er svid framkvemdar og virvinnslu
(e. executive processing domain) sem visar til
pekkingar einstaklingsins 4 eigin hugsunum (e.
metacognitions) og samanstendur af premur
battum sjdlfstali (e. self-talk); sjdlfsvitund
(e. self-awareness); eftirliti og stjornun (e.
monitoring and control). Ferni 4 pessu svidi
hefur édhrif 4 pad hvernig einstaklingurinn
hugsar (jakvett og neikvett) og 1 framhaldinu
ber sig ad vid ad leysa vandamdl sem koma
upp vid leit ad ndmi og starfi (Peterson o.fl.,
1991). Jakvett sjalfstal studlar til ad mynda ad
pvi ad einstaklingurinn afli sér naudsynlegra
upplysinga um storf til ad taka dkvordun og
fylgi dkvorduninni eftir med adgerdadetlun en
neikvett sjalfstal gerir pad ad verkum ad hann
verdur sidur virkur { dkvardanatokuferlinu
(Sampson o.fl. ,2004). Pyramidinn lysir
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External or internal
problem signals

Communication
(identifying a gap)

Execution
(forming
strategies)

Analysis
(interrelating
problem components)

Valuing
(prioritizing
alternatives)

Synthesis
(creating likely
alternatives)

2. mynd. Ferli vid lausn 4 vanda og dkordunartoku (The five stages of the CASVE cycle).

Ur Peterson / Sampson, Jr. / Reardon. Career Development and Services, 1E. © 1991 Wadsworth,

hluti af Cengage Learning, Inc. Endurprentad med leyfi. www.cengage.com/permissions.

dkvardanatoku einstaklingsins og peim
mikilvegu tengslum sem eru 4 milli pekkingar
hans 4 sjalfum sér og vinnumarkadi og ferni
til ad taka dkvardanir um ndm og storf (Sharf,
2006, sja nanar { Sampson o.f1., 2004).

bréun spurningalista um hamlandi hugsanir
vid val d ndmi og storfum

CTI-spurningalistinn var préadur til ad meta
hvers konar hamlandi hugsanir komi fram {
dkvardanatoku um ndm og storf hja rddpega og
segja pannig til um hversu tilbdinn vidkomandi
er a0 taka dkvordun (Sampson o.fl., 2000;
Sampson o.fl., 2004). Vid préun CTI-listans
bjuggu hofundar til safn atrida sem byggjast
4 skilgreiningum peirra 4 hamlandi hugsunum
i tengslum vid 6ll innihaldssvid pyramidans
(Peterson o.fl., 1991) og raunverulegum
stadhafingum radpega sem hofundar hofdu
veitt radgjof (Sampson, Peterson, Lenz,
Reardon og Saunders, 1996b). Atridin voru
16gd fyrir hdsk6lanema og leiddi pattagreining
i 1j6s ad hamlandi hugsanir veri hagt ad

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

greina 1 prjd meginpetti. 1. Ringulreid
(e. Decision Making Confusion; DMC)
endurspeglar erfidleika einstaklings vid
a0 hefja dkvardanatokuferlid eda halda
pvi gangandi. Astzdurnar geta verid kvidi
eda adrar tilfinningar sem tengjast pvi ad
taka 4kvordun um ndm og starf eda ad
einstaklinginn skorti skilning 4 pvi hvernig
slikar dkvardanir eru teknar. Kvardinn tengist
erfidleikum 4 bodskipta- (C), greiningar- (A)
og samantektar- (S) svidum CASVE-hringsins.
2. Skuldbindingarkvioi (e. Commitment
Anxiety; CA) visar til 6tta eda kvida sem
fylgir erfidleikum vid ad koma dkvordun um
nam eda starf { framkvaemd. 3. Togstreita (e.
External Conflict; EC), endurspeglar erfidleika
einstaklingsins vid ad halda jafnvegi 4 milli
eigin skodana og annarra 4 upplysingum um
sjlfan sig og storf. I peim tilfellum getur
vidkomandi ordid tregur til ad axla dbyrgd &
eigin dkvordunum. Kvardarnir ringulreid og
togstreita tengjast badir matsstigi (V) CASVE-
hringsins (Sharf, 2006).
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Hofundar stodludu endanlega dtgafu listans
4 fullordnum (n=571), haskodlastidentum
(n=595), framhaldsskélanemendum (n=396)
og rddpegum (n=376). Pattabygging listans og
gildi undirkvarda var stadfest { nyju urtaki.
Frekari rannséknir 4 réttmeeti CTI-listans
hafa synt ad svokallad samleitniréttmati
(e. convergent validity) hans er vidunandi.
Hamlandi hugsanir listans hofdu neikveda
fylgni vid matsteki sem meta jdkvaeda
séalfredilega petti, svo sem vissu og dkvedni
en jakvada fylgni vid kvida og punglyndi.
b4 skorudu hdaskdlastidentar sem leitudu
radgjafar haerra 4 CTI-listanum { heild sinni og
4 6llum undirkvérdum en peir sem leitudu ekki
radgjafar, en pad stydur viomidsbundid réttmaeti
(e. criterion related validity) listans og bendir
til ad hann greini réttilega 4 milli almennra
stidenta og rddpega (Sampson o.fl., 1996b).
Eins og fram hefur komid liggur styrkur CIP-
likansins 1 pvi ad 16g0 er dhersla 4 pad hvernig
radpegi ber sig ad vid dkvardanatoku og pvi
fylgir ndkvem utfersla 4 peirri rddgjof sem
best hentar 6likum rddpegum.

Gerdar hafa verid rannséknir 4 drangri
radgjafarleida sem beitt hefur verid 1 anda
CIP-likansins. ber hafa leitt { 1j6s ad rddgjof
byggd 4 kenningunni um hugrana drvinnslu
upplysinga dregur ur hamlandi hugsunum
tengdum dkvardanatoku um ndm og storf,
en pad stydur réttmeti listans og gagnsemi
likansins {1 heild (Osborn, Howard og Leierer,
2007; Reed, Reardon, Lenz og Leierer, 2001).
Flestar rannséknir 4 réttmati CTI-listans
sem mats 4 hamlandi hugsunum tengdum
dkvardanatoku um ndm og storf hafa farid
fram { Bandarikjunum (Osborn o.fl., 2007;
Reed o.fl., 2001). Lerkkanen, Sampson og
Peterson, (2007) gerdu pd rannsékn 4 CTI
i Finnlandi en 1 1j6s kom ad péttabygging
finnsku dtgafunnar var mjog svipud peirri
bandarisku. Su rannsékn bendir til pess ad
menning, vinnumarkadur og skolakerfi hafi
ekki afgerandi ahrif 4 péttabyggingu mats
4 hamlandi hugsunum og formgerd Deirra
hugsmida sem hann metur. Mikilvegt er ad meta
hvort svo sé€ einnig hérlendis 4dur en dkvedid

er ad nota listann { ndms- og starfsrddgjof og
skipuleggja starfsemi rddgjafarseturs i anda
CIP-likansins. Areidanleiki og réttmaeti CTI
virdist hafa verid dgaetlega stadfest og synt fram
4 gagnsemi hans 1 rddgjof p6 ad gagnryna megi
einstoku teknilegar dtferslur vid préun listans
og frekari rannsékna 4 gagnsemi likansins sé
port (Feller og Daly, 2002; Fountaine, 2001).
Islenska ranns6knin getur einnig gefid frekari
innsyn { pvermenningarlegt gildi likansins og
matstekisins sérstaklega.

Meginmarkmid pessarar rannsdknar var
ad kanna proffredilega eiginleika islenskrar
pydingar CTI-spurningalistans. Réttmati var
metid med pvi ad préfa hvort sama pattabygging
CTl-listans, sem undirkvardar hans byggjast
a4, kemi fram i svorum {islenskra stiudenta.
Einnig var athugad hvort listinn greindi &
milli stidenta almennt og beirra sem leita
radgjafar vegna vanda vid ndms- og starfsval.
Areidanleiki CTI var einnig skodadur.

Aofero

badtttakendur

Til ad kanna péttabyggingu listans og hvort
hann greindi 4 milli peirra sem leita radgjafar
0g annarra voru tvo urtok valin. Annars vegar
var urtak almennra stidenta sem endurspeglar
skrdda nemendur og hins vegar turtak rdadpega
sem leitudurddgjafar hja Nams- og starfsradgjof
Hiskola Islands.

Urtak almennra stiidenta.

Vid val & stidentum var fyrst fenginn listi frd
Nemendaskrd Haskéla Islands (2006) yfir oll
skrad namskeid sem kennd voru vid HI haustid
2006, alls 1.239 ndmskeid. Dregin voru af
handahéfi fjortdn ndmskeid af listanum og
leyfi fengid hja kennurum til ad leggja CTI-
listann fyrir { kennslustund. Ndmskeidin voru
kennd { sex af ellefu deildum skoélans. Alls 314
stidentar, 239 (76%) konur og 75 karlar (24%)
téku patt { rannsOkninni. Peir voru 4 aldrinum
17 til 67 ara, medalaldur 26,7 ar (sf = 7,6 ar).
Svarhlutfall { hopi stidenta sem mettir voru
i kennslustundir pegar listinn var lagdur fyrir
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var 97,5%. Skradir nemendur { naimskeidunum
fjértdn voru 569 (Nemendaskrd Haskola
[slands, 2006) og 9.471 nemandi stundadi ndm
vid Héskéla Islands pegar gagnasofnun for
fram (Haskoli Islands, 2007).

Urtak rddpega.

Einnig var tekid drtak rddpega tr hépi rimlega
350 einstaklinga sem leitudu radgjafar vid val 4
ndmi og starfi { Nams- og starfsradgjof Haskola
Islands (NSHI) veturinn 2006-2007. Voru 153
einstaklingar dr pessum hoépi bednir um ad
svara CTI-listanum dsamt fjérum fullyrdingum
um dstedur komu 4 sérhonnudum skimunarlista
par sem spurt var hvort vidkomandi leitadi til
NSHI vegna vanda sem tengdist nims- og
starfsvali. Alls s6gdust 93 beirra eiga { slikum
vanda og myndudu peir urtak rddpega. Par
af voru 58 konur (64%) og 33 karlar (36%)
en tveir géfu ekki upp kyn. Rddpegar voru &
aldrinum 19 til 54 ara, medalaldur var 24,8 ar
(sf = 6,4 4r). Pridjungur radpega voru skradir
nemendur vid Héskoéla Islands (34%), teplega
helmingur peirra (46%) var ekki { ndmi og
jafnmargir voru { framhaldsskéla (10%) og
6drum skélum (10%).

Matsteeki

CTI-spurningalistinn metur hamlandi hugsanir
einstaklings sem tengjast &kvérdun um ndm eda
starf. Listinn samanstendur af 48 fullyrdingum,
svo sem Eg veit ekki af hverju ég get ekki
fundid ndamsgrein eda starf sem vekur dhuga
minn og Skodanir minar d storfum breytast
idulega, sem svarad er med pvi ad merkja vid 4
fjogurra punkta kvarda frd Mjog 6sammadla = 0,
Osammala = 1, Sammala = 2 og Mjog sammala
= 3. Gefin er heildareinkunn fyrir kvardann
og er honum einnig skipt { prja undirkvarda,
Ringulreio (DMC), Skuldbindingarkvidoa (CA)
og Togstreitu (EC). Nidurstodur svara eru
lagdar saman innan hvers kvarda og fyrir
listann i heild, heerri nidurstodutala er til
marks um meiri hamlandi hugsanir (Sampson
o.fl., 1996b). Fyrsti undirkvardinn, ringulreid,
endurspeglar erfidleika einstaklings vid ad
hefja dkvardanatokuferlid eda halda pvi
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gangandi. Hann samanstendur af fjortan
atridum, t.d. Eg hef ekki dhuga d neinni
sérstakri ndmsgrein eda starfi og Eg er svo
raovillt/ur. Eg mun aldrei geta valid ndmsgrein
eda starf. Skuldbindingarkvidi visar til Otta
eda kvida sem fylgir erfidleikum vid ad koma
dkvordun um ndm eda starf { framkvaemd.
Hann samanstendur af tiu atridum, t.d. Pad
er erfidast ad scetta sig vi0 ad purfa ad
velja adeins eina ndmsgrein eda eitt starf og
Skodanir minar d storfum breytast ioulega.
Pridji kvardinn, togstreita, sem inniheldur fimm
atridi, endurspeglar erfidleika einstaklings vid
ad halda jafnvaegi (e. balancing) 4 milli eigin
skodana og annarra 4 upplysingum um hann
sjélfan og storf. Pegar svo er getur vidkomandi
ordid tregur til ad taka dbyrgd 4 dkvordunum
sinum. Atridi eins og Skodanir peirra sem
standa mér neest hafa truflandi dhrif d mig
pegar ég stend frammi fyrir pvi ad purfa ad
velja mér ndm eda starf falla undir togstreitu.

Framkvemd
Vid pydingu CTI-listans var studst vid
leidbeiningar um pydingar & erlendum
matstekjum (AEgisdéttir, Gerstein og Cinarbas,
2008). Prir ndms- og starfsradgjafar, par af
tveir tvityngdir, pyddu CTI-listann hver
fyrir sig og Ur peim pydingum var myndud
ein pyding sem sérfredingur 1 ndms- og
starfsradgjof yfirfér. Pydingin var lesin yfir
af islenskufredingi og 16g0d fyrir rynihép sem
samanst6d af fjérum stidentum 4 fyrsta ari
i hdsk6lanami. I framhaldi af frumpréfun og
lagferingum 4 henni var {slenska pydingin send
i bakpydingu til bandarisks hdskélakennara
sem busettur er 4 Islandi og er sérfredingur 4
svidi enskukennslu. Bakpydingin og islenska
pydingin voru sendar til dtgefanda profsins,
Psychological Assessment Resources (PAR)
med 6sk um leyfi til ad nota islensku dtgidfuna
4 CTI { rannsékninni. Hofundar CTI-listans
gerdu nokkrar athugasemdir vid pydingar &
einstoku ordum en pau mél voru leyst { samradi
vid pa. Ad fengnu sampykki héfunda var hafist
handa vid gagnasdfnun.

Gagnasofnun { drtaki almennra stidenta
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hoéfst 1 september 4rid 2006. Var CTI-listanum
dreift til allra nemenda sem mettir voru {
kennslustund 1 peim fjoértdn ndmskeidum sem
dregin hofou verid af lista yfir 611 ndmskeid
sem kennd voru vid HI haustid 2006. A
sér bladi fremst var bréf par sem tilgangur
rannsOknarinnar var Kkynntur. Rannséknin
var einnig kynnt { stuttu mdli munnlega og
patttakendur hvattir til ad lesa vel leidbeiningar
4 fremstu sidu CTI-listans 43ur en peir svorudu.
Jafnframt var utskyrt ad svor batttakenda
veru nafnlaus, pad veri ekki skylda ad svara
listanum og peir sem vildu ekki svara voru
bednir um ad skila listanum audum.
Gagnasofnun { urtaki rddpega st6d yfir fra
lokum oktéber 2006 fram { byrjun mai 2007.
Starfsmadur i moéttoku bad pd sem leitudu
til Nams- og starfsradgjafar Haskéla Islands
4 pessu timabili, og merktu vid Ndmsval
4 skraningarbladi NSHI, um ad svara CTI-
listanum ef hann taldi pa purfa frekar 4 radgjof
en hagnytum upplysingum ad halda, svo
sem um val 4 namskeidum. Tekid var fram
munnlega ad ekki veri skylda ad taka patt
i rannsokninni og vidkomandi bedinn um
ad setja listann outfylltan { kassa ef hann
vildi ekki svara. Sama kynningarbréf fylgdi
listanum { pessari gagnasdfnun og peirri fyrri.
Auk CTI-spurningalistans voru pdtttakendur
bednir um ad svara skimunarlista med fjérum
spurningum um pad hvers vegna beir veru ad
koma { vidtal til ndms- og starfsradgjafa.

Nidurstoour

Areidanleiki listans { heild og undirkvardanna
priggja var fyrst kannadur og peir atridagreindir.
Til a0 kanna réttmeti var pattabygging (e.
factor structure) svara metin og skodad hvort
hin vaeri sambearileg vid upprunalegu dtgdfuna
(Sampson o.fl., 1996b). Einnig var athugad
hvort CTI-listinn hefdi greiningargildi og
greindi 4 milli svara stidenta og rddpega eins
og hann var hannadur til ad gera (Sampson
o.fl., 1996b).

Areidanleiki
Byrjad var 4 ad skoda dreifingu svara 4 6llum
atridum { hvorum hépi fyrir sig, almennum
stidentum og rddpegum. Stidentar nyttu alla
svarmoguleika vid o1l atridi CTI-listans nema
vid atridi nimer 9, 18 og 24, bar sem enginn
merkti vid mjog sammdla. Radpegar merktu
einnig vid alla svarmdguleika 4 atridum CTI-
listans nema vid atridi ndmer 75, 18 og 23,
par sem enginn merkti vid mjog sammdla.
Areidanleiki var metinn med pvi ad reikna innri
areidanleika (Cronbach’s Alfa) 4 heildarkvarda
CTI og fyrir undirkvardana. Eins og sjd md
i 1. toflu. reyndist dreidanleikinn yfir 0,90
4 kvardanum { heild og 4 undirkvardanum
ringulreio en Ollu laegri & hinum tveimur
kvordunum, eins og buist var vid, pé aldrei
legri en 0,76.

Atridagreining leiddi { 1j6s ad { hopi stiidenta

1. tafla. Areidanleiki og fylgni atrida vid heildarskor CTI-spurningalistans og undirkvarda hans

. oy s Innri Fylgni milli Fylgni atrida vid
Kvardi Fjoldi atrida areidanleiki ! agtriéa yeiggin kvaraéa
Stiidentar (n = 314)

CTI 48 0,96 0,01 - 0,74 0,30 - 0,76
Ringulreid (DMC) 14 0,92 0,21 - 0,74 0,43 - 0,75
Skuldbindingarkvidi (CA) 10 0,85 0,11-0,61 0,30 - 0,70
Togstreita (EC) 5 0,76 0,28 - 0,54 0,43 - 0,61
Rddpegar (n = 93)

CTI 48 0,95 -0,22-0,71 - 0,01-0,77
Ringulreid (DMC) 14 0,90 0,07 - 0,68 0,34 - 0,76
Skuldbindingarkvidi (CA) 10 0,82 -0,05-0,51 0,26 - 0,68
Togstreita (EC) 5 0,76 0,03 - 0,60 0,24 - 0,68

CTI = Career Thoughts Inventory; DMC = Decision Making Confusion; CA = Commitment Anxiety; EC =

External Conflict.
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syndu 0ll atridin fylgni upp 4 0,30 eda haerri
vid eigin kvarda. I drtaki radpega reyndust
fimm atridi (ndmer 2, 7, 17, 37 og 42) hafa
laga fylgni vid heildarkvarda CTI auk pess sem
atridi 17, Ahugamdl min eru alltaf ad breytast,
4 skuldbindingarkvida og atridi 23, Eg veit
hvaoa starf mig langar ad takast d hendur, en
einhver er alltaf ad leggja stein i gotu mina,
4 togstreitukvardanum hofdu 1dga fylgni vid

eigin kvarda (sja 1. toflu).

Réttmeeti
begar réttmati CTI-listans var kannad var
tekid mid af peim adferdum sem hdofundar
notudu {1 eigin rannséknum vid préun listans.
Byrjad var 4 ad nota meginpéttagreiningu (e.
principal component analysis) 4 svor islensku
stidentanna (n = 314) vid 6llum spurningunum
48 1 listanum. Notad var skridupréf (Cattel’s
scree test) til ad dkvarda fjolda patta eins og
oft er gert pegar patttakendur eru fleiri en 300
og medalpattaskyring er 0,6 eda legri (Field,
2005). Par sem pridji og fjérdi pattur lagu
par sem hallinn 4 skridupréfinu minnkadi var
meginpdttagreiningu med hornréttum sniningi
(e. varimax rotation) beitt 4 gégnin, fyrst med
fjérum pattum og sidan premur. Hornskokkum
sniningi (e. oblique rotation) var einnig
beitt 4 priggja patta lausnina (Kaiser-Meyer-
Olkin = 0,941; Bartlett’s pro6f marktekt vid
0,0001). Priggja patta lausn skyrdi 42,6%
af heildardreifingu breyta hja {slenskum
stidentum, sem er minna en priggja pétta lausn
skyrdi hja bandariskum hdéskdlastidentum
(47,3%) (Sampson o.fl., 1996b).

briggja Dpatta lausn med hornréttum
sniningi var audtilkanlegust { gognum
ifslensku stddentanna og i mestu samraemi
vid bandarisku nidurstdodurnar (Sampson
o.fl., 1996b) en b6 ekki ad fullu samberileg.
2. tafla. synir pattahledslur allra atrida eftir
kvordum fyrir pessar tver pattagreiningar. Ol1
tiu atridin sem tilheyra skuldbindingarkvida
hl6du haest 4 fyrsta patt. Atta atridi af fjortan
4 ringulreidarkvardanum hl6du haest 4 patt
tvd og tolf af fjortdn atridum kvardans nddu
0,30 hledslu. Hins vegar skera sex atridi, sem
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tilheyra ringulreid samkvemt héfundum CTI,
sig Ur hvad vardar hledslu & patt tvo (sjd 2.
toflu.). Af pessum sex eru tvo sem ekki nd
0,30 hledslu 4 pann patt og 61l hlada pau herra
4 fyrsta patt, sem tilka m4 ad odru leyti sem
skuldbindingarkvida. Pau atridi sem koma einna
verst (it eru nimer 36. Eg mun aldrei vita négu
mikid um pau storf sem i bodi eru til ad geta
valid vel og atridi nimer 16. Eg hef margsinnis
dour reynt ad finna gott starf, en ég get ekki
dkvedio hvada starf hentar mér best. Hin
fjogur atridin eru: 20. Pad er svo margslungio
ao velja sér starf a0 ég get bara ekki hafist
handa vid pad; 28. Pvi meira sem ég reyni ad
skilja sjdalfa/n mig og afla mér upplysinga um
storf pvi rddvilltari og vonlausari verd ég; 43.
Meér finnst vandredalegt ad segja 60rum frd
pvi ad ég sé ekki biiin/n ad velja mér ndmsgrein
eda starf og 44. Pad er svo margslungio ad
velja sér starf ad ég kem aldrei til med ad geta
valio vel. Nidurstodurnar voru einna skyrastar
fyrir togstreitukvardann (EC) par sem 611 fimm
atridin sem honum tilheyra hl6du hast 4 pridja
patt. (Atridin { 2. toflu. eru birt sem nimer dn
videigandi fullyrdingar vegna skilyrda sem
PAR, utgefandi CTI-listans, setti pegar veitt
var leyfi fyrir notkun hans 1 pessari rannsékn.)

Innbyrdis fylgni 4 milli CTI-heildarlistans og
undirkvardanna priggja var 4 bilinu 0,51 — 0,93
hjd islensku stidentunum sem er samberilegt og
hj4d hofundum (0,52 — 0,92) begar peir notudu
meginpdttagreiningu og hornréttan snuning
4 gogn bandariskra stidenta (Sampson o.fl.,
1996b). Vegna bessarar fylgni sem hofundar
fundu 4 milli kvarda CTI béttagreindu beir
gbgnin aftur med hornskokkum sniningi og
fengu stadfestingu 4 priggja pétta lausn hja
stidentum (Sampson o.fl., 1996b). Pegar
pattalausnir landanna eru bornar saman er
pattalausnin fyrir {slenska urtakid ad ymsu
leyti frabrugdin péttalausn hoéfunda CTI fyrir
bandariska trtakid. Pattahledslur atrida {
bandarisku gdognunum & undirkvardana ringul-
reid (DMC = 0,57 - 0,80), skuldbindingarkvida
(CA =041 -0,77) og togstreitu (EC = 0,57 —
0,70) voru hearri en { pessari rannsokn (sjd 2.
toflu.) og hlédu oll hast 4 vidkomandi kvarda
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2. tafla. Pattahledslur atrida 4 undirkvarda CTI eftir pattagreiningu med hornréttum (t.v.) og hornskokk-

um snuningi (t.h.)

Hornréttur sniningur

Pattahledslur
Hornskakkur sniningur

Kvardi Atridi nr.  Péattur 1 Pattur 2 Péttur 3 Patturl Pattur 2 Péttur 3
Ringulreid (DMC)
12 0,25 0,77 0,10 0,28 - 0,00 - 0,67
5 0,22 0,74 0,17 0,23 0,08 - 0,64
11 0,30 0,70 0,21 0,31 0,11 - 0,57
3 0,37 0,67 0,14 0,41 0,01 -0,52
1 0,12 0,04 0,00 0,14 -0,04 - 0,60
13 0,22 0,64 0,27 0,20 0,20 -0,53
4 0,34 0,63 0,16 0,37 0,04 - 0,49
27 0,47 0,57 0,23 0,50 0,09 -0,37
36 0,59 0,28 0,32 0,62 0,17 -0,02
20 0,54 0,44 0,28 0,58 0,13 -0,21
44 0,54 0,39 0,31 0,57 0,16 -0,15
28 0,53 0,49 0,30 0,56 0,16 -0,26
43 0,47 0,38 0,18 0,52 0,04 -0,19
16 0,42 0,20 0,25 0,44 0,15 -0,01
Skuldbindingarkvidi
(CA)
35 0,67 0,38 0,18 0,75 -0,02 -0,12
21 0,04 0,29 0,12 0,72 - 0,06 -0,04
38 0,63 0,00 0,00 0,73 -0,13 0,23
29 0,63 0,35 0,22 0,69 0,05 - 0,10
30 0,62 0,21 0,19 0,69 0,02 0,04
22 0,61 0,36 0,00 0,73 -0,22 -0,14
47 0,57 0,19 0,17 0,63 0,01 0,04
26 0,43 0,30 0,11 0,48 -0,02 -0,13
32 0,40 0,00 0,20 0,42 0,11 0,26
17 0,32 0,24 0,26 0,32 0,18 -0,10
Togstreita (EC)
23 0,11 0,12 0,67 -0,02 0,70 0,01
9 0,00 0,16 0,67 -0,14 0,73 -0,07
14 0,14 0,32 0,67 0,02 0,68 -0,18
46 0,19 0,27 0,46 0,13 0,43 -0,14
6 0,22 0,40 0,44 0,16 0,40 -0,27

CTI = Career Thoughts Inventory; DMC = Decision Making Confusion; CA = Commitment Anxiety;

EC = External Conflict
n=314.
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med hornskdokkum sniningi nema atridi nimer
29, 32 og 47 4 skuldbindingarkvida (CA)
(Sampsono.fl., 1996b). Meginpéttagreining med
hornskdkkum sntiningi { islensku rannsékninni
stadfesti ekki heldur priggja pétta lausn héfunda
CTI (Sampson o.fl., 1996b) (sja 2. toflu).
Athygli vekur ad sex atridi (nimer 45, 40, 34,
48, 42 og 31) sem ekki tilheyra undirkvordunum
samkvemt hofundum CTI-listans hlada hatt
4 patt eitt, skuldbindingarkvida, 1 islensku
gognunum.

Mogulega eru islensku nidurstodurnar ekki
samberilegar vid par bandarisku vegna pess
ad fjoldi patttakenda { drtaki stidenta er rétt
yfir r4816gdu ldgmarki (Einar Gudmundsson
og Arni Kristjansson, 2005). Af peim sokum
var pattagreining endurtekin sameiginlega fyrir
drtak stidenta, rddpega og einstaklinga sem
komu til NSHI en fengu ekki radgjof vardandi
val 4 ndmi eda starfi (N = 467). Er pad {
samremi vid pad sem Sampson og félagar
(1996b) gerdu pvi pott peir leggi dherslu 4 ad
birta nidurstodur sinar fyrir hvert drtak fyrir sig
hafa peir einnig pattagreint nidurstodur allra
hépa saman og fengid Ut samberilega peatti
eda undirkvarda. Nidurstodur béttagreiningar
med hornréttum snidningi fyrir {slenska
hépinn { heild voru mjog samberilegar vid
nidurstodurnar fyrir almenna islenska stidenta
b6 ad nokkur atridi séu frabrugdin. OIl tiu
atridi skuldbindingarkvida hlada hast 4 patt
eitt hja hopi stidenta en fyrir heildarhépinn

hlada tvo af tiu atridum skuldbindingarkvida
harra 4 patt tvo, ringulreid. Hj4 heildarhépnum
hlada niu af fjortdn atridum ringulreidar hest
4 patt tvo og Oll fjortdn atridin hafa 0,30
hledslu eda harri. Hjd stidentum hafa tiu af
fjortan atridum ringulreidar 0,30 hledslu og
4tta atridi hlada haest 4 eigin patt. Oll atridi
togstreitukvardans hlada hins vegar hast 4 patt
prjt hja badum hépum.

Til ad kanna enn frekar hvort péttabygging
CTlI-listans, eins og hin kemur fram hjd
hofundum listans, kemi fram { {islensku
gdgnunum { heild sinni (N = 467) voru atridin
29 sem tilheyra undirkvordunum premur
pattagreind sérstaklega. Su pattagreining
stadfesti ekki pattabyggingu CTI-listans
pott somu meginlinur kemu fram og 1
greiningunum hér ad framan. Oll tiu atridi
skuldbindingarkvida og fimm atridi togstreitu
hl6du hest 4 eigin patt en somu fjogur atridi
og adur 4 undirkvardanum ringulreid (16, 20,
28, 36) hl6du ekki 4 pann kvarda sem bau eiga
ad tilheyra.

Vidmidsbundid réttmeti (e. criterion related
validity) var ad lokum metid med pvi ad kanna
ad hvada marki CTI-spurningalistinn greinir
4 milli einstaklinga sem leita sér rddgjafar
og peirra sem gera pad ekki (Sampson, o.fl.,
1999b) og reyndust islensku radpegarnir heerri
en almennir stddentar 4 6llum kvordum (sjd 3.
toflu.).

3. tafla. Samanburdur 4 hamlandi hugsunum stidenta og rddpega 4 heildarkvarda CTI

og undirkvordum hans

Stddentar? Radpegar? F-prof
Kvardi Medaltal ~ Stadalfravik Medaltal ~ Stadalfravik
CTI 40,40 19,82 56,51 20,31 46,84*
Ringulreid (DMC) 8,75 6,69 13,94 7,57 40,44%*
Skuldbindingarkvidi (CA) 11,52 5,11 15,57 4,81 46,22%*
Togstreita (EC) 2,88 2,44 4,15 2,85 17,95%

CTI = Career Thoughts Inventory; DMC = Decision Making Confusion; CA = Commitment

Anxiety; EC = External Conflict.
4 =314.bn = 93,
*< 0,001
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Umraour

Nidurstodur pessarar rannsOknar stydja
dreidanleika og ad hluta til réttmeeti islenskrar
utgafu CTI-matslista um hamlandi hugsanir
sem tengjast dkvardanatoku um ndm og storf.
Areidanleiki kvarda reyndist sambarilegur vid
upprunalega tutgafu (Sampson o.fl., 1996b)
og listinn greinir 4 milli rddpega og almennra
stidenta. Reyndust rddpegar frekar bjdst af
hamlandi hugsunum en stidentar gera almennt.
Pattabygging listans var adeins ad hluta til
samberileg rannséknum hofunda hans med
bandariskum haskdlastidentum.

b6 ad ekki hafi verid hegt ad endurtaka
nidurstodur pattagreiningar reyndist innri
areidanleiki kvarda samberilegur vid
nidurstddur Sampson og félaga og vidunandi
pvi hann var aldrei undir 0,76 p6 svo ad
einn kvardinn innihaldi adeins fimm atridi.
Nidurstodur péttagreiningar voru ad morgu
leyti hinar somu og i rannséknum hofunda
(Sampson o.fl., 1996b) pé einnig komi fram
nokkur munur 4 pattalausnum landanna. Vert er
ad nefna ad faar rannsoknir hafa verid gerdar 4
pvermenningarlegu gildi CTI-listans. Notagildi
finnskrar pydingar listans hefur péd verid
rannsakad og leiddi péttagreining 4 svorum
finnskra hdskolastidenta 1 1j6s svipada patti og
hja bandariskum haskdlastidentum (Lerkkanen
o.fl., 2007). 1 islensku battagreiningunni
komu tveir af premur undirkvordunum
(skuldbindingarkvidi og, adallega, ringulreid)
ekki skyrt fram sem tveir adskildir pettir.
Atridi sem tilheyra skuldbindingarkvida
hlada hast 4 einn pétt dsamt sex atridum sem
tilheyra ringulreidarkvardanum og 6drum sex,
af nitjdn atridum, sem ekki falla undir neinn af
undirkvordunum samkvemt héfundum listans.
Pau atta atridi sem eftir standa af fjértan atridum
ringulreidarkvardans virdast mynda sérstakan
patt (patt tvd) 1 islensku gégnunum. Pegar
innihald pessara 4tta atrida er skodad m4 segja
ad pau snti ad innri einkennum einstaklingsins,
p.e. sjdlfspekkingu hans og 1idan, auk pess sem
o1l atridin tengjast b&di ndmi og starfi. Sex
af tiu atridum skuldbindingarkvida 4 Dpetti

eitt tengjast hins vegar adeins storfum og na
yfir ba&di innri og ytri patti, svo sem lidan,
vitneskju og val einstaklings. Ef merking atrida
sem hlada hétt 4 skuldbindingarkvida eru
skodud sést ad fimm atridi af sex sem tilheyra
ringulreidarkvardanum tengjast storfum en eitt
starfi og ndmi. Flest peirra tengjast ytri pattum
eins og dkvardanatokuferlinu og pekkingu
4 storfum. Fjogur af atridunum sex sem
tilheyra engum undirkvarda, en hlada hatt 4
skuldbindingarkvida, tengjast storfum en tvo
ndmi og starfi. Pessi atridi snda jafnframt ad
ytri pattum, svo sem dkvardanatdkuferlinu og
upplysingum.

Fountaine (2001) hefur gagnrynt hofunda
fyrir ad hafa ekki rokstutt vel af hverju nitjan
atridi  sem ekki tilheyra neinum af
undirkvordunum eru hofd { listanum. Sum
pessara atrida haga sér 00ruvisi i islensku
gdognunum en peim bandarisku og gera
péttalausnina erfidari { tdlkun. Fountaine
telur p6 mogulegt ad pau eigi ad tryggja
innihaldsréttmati heildarlista CTI par sem
Oll atridi hans eiga retur ad rekja til atta
innihaldssvida CIP-kenningarinnar. Petta
gerir okkur erfidara fyrir 1 tdlkun {islensku
nidurstadnanna par sem ekki er hagt ad
bera par saman vid skyr og vel afmoérkud
kenningaleg 1ikon um formgerd hamlandi
hugsana sem tengjast dkvardanatoku.

Atridin 4tta sem hlada hast 4 ringulreid
snda 61l ad innri einkennum einstaklingsins og
tengjast ba&di ndmi og starfi eins og pegar hefur
verid nefnt. Hins vegar tengjast flest atridin sem
hlada & skuldbindingarkvida, 6hdd pvi hvada
petti pau eiga ad tilheyra, ytri pattum, svo sem
dkvardanatokuferlinu, og nd adeins til starfs.
bad vekur upp pd spurningu hvort {slenskum
héskolastidentum finnist meiri skuldbinding
felast 1 pvi ad velja sér framtiGarstarf en
haskélandm og 1 pvi s€ menningarmunur &
milli {slenskra og bandariskra stidenta medal
annars félginn. A Tslandi hefur f6lk hingad til
haft tiltdlulega greidan adgang ad haskélanami,
islenskir rikishdskolar taka vid ollum sem
uppfylla inntokuskilyrdi og krefjast engra
skolagjalda af stidentum 4 medan erfidara
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er a0 fa inngdngu { bandariska hdskdla og
skoélagjold ad jafnadi umtalsverd. P4 hafa
islenskir hdskolastidentar margir hverjir unnid
med ndmi eda tekid hagsted ndmsldn hja
islenska rikinu.

Lerkkanen og félagar (2007) telja mogulegt
ad edli og umfang hamlandi hugsana vid val 4
ndmi og storfum geti verid mismunandi 4 milli
landa og ad endurskoda purfi einstok atridi
CTlI-listans med hlidsjon af pvi { hverju landi.
Nidurstodur pessarar rannsoknar benda til ad
svo sé. Par sem nidurstodur pattagreiningar
4 sameinudu urtaki stidenta og radpega
eru samberilegar vid nidurstodur 4 urtaki
stidenta styrkir pad p4 tilkun ad péttabygging
sé 6lik 4 Islandi og i Bandarikjunum. Pad
gefur tilefni til ad thuga hversu videigandi
atridin  eru, fyrir {slenska menningu,
nidmsframbod og vinnumarkad, sem ekki
falla undir pd undirkvarda sem kenningin
um hugrena drvinnslu upplysinga gerir rdd
fyrir. Endurskodun pessara atrida gati varpad
skyrara 1j6si 4 mogulegt notagildi listans {
ndms- og starfsrddgjof hérlendis.

Hegt er ad nota CTI-listann og tilka
nidurstodur hans ut fra heildarnidurstodum,
nidurstodum 4 undirkvordum og ut fra
einstokum atridum. Heildarnidurstada einstak-
lings & CTI-listanum gefur visbendingu um
umfang hamlandi hugsana og hversu tilbdinn
vidkomandi er til ad velja sér ndm og starf.
Ut fra heildarnidurstodum listans er datlad
hvers konar radgjof vidkomandi hefur porf
fyrir. Undirkvardar eru notadir 4 sidari stigum
rédgjafar til ad skoda betur edli hamlandi
hugsana og frekari parfir rddpega (Sampson
o.fl., 1996b). Radpegar sem fa lagt 4 CTI-
listanum { heild sinni eru tilbinir til ad taka
akvordun og purfa ldgmarksadstod ndms- og
starfsradgjafa, til ad mynda leidbeiningar vid
upplysingaleit. Rddpegar sem fd4 hatt pjast
hins vegar meira af hamlandi hugsunum og
eru sidur tilbunir til ad taka dkvordun. Pessir
einstaklingar purfa par af leidandi meiri
radgjof, svo sem hopradgjof, kennslu eda
einstaklingsrddgjof, til ad geta valid sér ndm
eda starf (Sampson o.fl., 2000; Sampson o.fl.,
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2004).

Pad styrkir pvi notagildi listans { heild ad
radpegar maldust herra en adrir stidentar
4 ollum kvordum, en pad bendir til meiri
hamlandi hugsana hja peim fyrrnefndu. Pessar
nidurstodur eru i samraemi vid nidurstodur
hofunda CTI-listans og benda til pess ad
islensk utgafa hafi pad greiningargildi sem
henni var @tlad (Sampson o.fl., 1996b).
Hagnytt gildi pess ad {islensk utgdfa CTI-
listans greini 4 milli pessara hépa felst 1 pvi
ad pd er til a0 mynda unnt ad nota listann {
rannsoknarskyni til ad meta dhrif mismunandi
adferda 1 ndms- og starfsradgjof 4 nemendur
eins og opinberir adilar mealast til (Stone
og Dahir, 2004; Pingsadlyktun Alpingis um
eflingu ndms- og starfsradgjafar 1 grunn- og
framhaldsskélum, 2007).

Undanfarnir 4ratugir hafa einkennst
af uppbyggingu ndms- og starfsridgjafar {
skélakerfinu (Menntamdlardduneytid, 2007)
og vidar (Fredslumidstod atvinnulifsins,
2007). A islandi, eins og vida erlendis, er
ordid adkallandi ad meta gagnsemi nidms- og
starfsradgjafar fyrir rdidpega (Stone og Dahir,
2004). Nidurstodur pessarar rannsoknar benda
til pess ad heildarnidurstodur CTI-listans geti
nyst vid endurskipulagningu 4 pjénustu nidms-
og starfsrddgjafar par sem 10gd veri aukin
dhersla 4 ad finna { hverju vandi einstaklingsins
vid ad taka dkvordun um ndm og starf liggur.
Matstakid gerir ndms- og starfsradgjofum fert
ad velja pad inngrip sem gagnast ridpega best
og auka skilvirkni stofnunarinnar. CTI gerir
okkur pannig betur kleift ad finna Ut hvers
konar radgjof gagnast hverjum og undir hvada
kringumstadum eins og kallad hefur verid eftir
i dttektum 4 drangri ndms- og starfsradgjafar
(Whiston og Rahardja, 2008).

Abstract

An Icelandic translation and factor structure
of the CTI: Assessing dysfunctional thinking
in career decision making

Career counseling has been a fast growing
practice in Iceland. The main efforts have been
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put into building services and making them
available in the educational system and among
adult workers. Recently more demands have
been put on service providers to develop cost
effective practices and evaluate their outcome.
As Brown and Rector (2008) point out, to be
able to provide effective services the nature
of the career problems need to be considered
and the services tailored to individual needs.
Florida State University has developed an
approach that builds on the problems each
client faces in the decision making process.
The model is based on Cognitive Information
Processing theory (CIP) and was developed
along with a counseling approach that can be
used to assist individuals with career problem
solving and decision making. It also includes
a detailed account of how to organize the
services of a career centre. The two main parts
of CIP theory are the pyramid of information
processing domains and the CASVE cycle,
which is a guide to good decision making
(Peterson, Sampson & Reardon, 1991;
Sampson, Reardon, Peterson & Lenz, 2004).
The authors of the CIP approach have
developed an inventory, the Career Thoughts
Inventory (CTI) (Sampson, Peterson, Lenz
Reardon & Saunders, 1996a), based on CIP
theory. The measure is used in career counseling
to assess dysfunctional thoughts related to career
decision making and clients” readiness to make
career choice. The inventory contains 48 items
that give a total score indicating the extent of
dysfunctional thoughts and also breaks the
results into three subscales, Decision Making
Confusion (DMC), Commitment Anxiety
(CA) and External Conflict (EC) (Sampson,
Peterson, Lenz, Reardon & Saunders, 1996b).
According to CIP theory and its approach the
results of the CTI indicate what services can
best meet the client’s needs in a cost-effective
way for the career centre and with optimal
outcome for the client (Sampson et al., 2004).
In this study the CTI was translated into
Icelandic and the reliability and validity of the
Icelandic translation among university students
was tested. To be able to implement a program

based on CIP theory and develop more effective
services in Iceland it was necassary first to
test the applicability of the Career Thoughts
Inventory in Icelandic culture.

Method

The translation of the CTI into Icelandic
was based on guidelines about translations of
psychological measures (Zgisdéttir, Gerstein
og Cinarbas, 2008). To test the reliability and
the validity of the Icelandic translation of the
CTI the inventory was administered to both a
normative sample of university students and
career counseling clients. The student sample
consisted of 314 university students and the
client sample included 93 clients that had
requested services at the University of Iceland
Student Counseling and Career Center.

Results

The reliability of the CTI and its subscales was
similar to the reliabilites found in the original
US version. The factor structure supporting the
three subscales, DMC, CA and EC, was only
partially replicated with principal component
analysis with both varimax and oblique
rotation. However, the CTI total score and
all three subscale scores were higher among
clients than students, thus indicating that the
Icelandic version differentiates between these
two groups.

Discussion

Results indicate that the CTI can be used to
assess students” overall dysfunctional thinking
but the factor structure is only partially
replicated in Iceland and is therefore not
completely comparable with the factor structure
in the USA where the measure was originally
developed (Sampson et al., 1996b). This study
has practical implications for the use of CTI
in counseling the Icelandic university student
population. The translated version of the
measure can be used to develop the services
provided based on the CTI results and evalute
the effectiveness of different counseling
approaches. However, the two subscales,
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especially Decision Making Confusion and
Commitment Anxiety, need to be interpreted
with care. The study also has theoretical
implications because it indicates that there are
cultural differences in dysfunctional thoughts
related to career decision making in Iceland
and the United States. These differences need
further exploration.
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Grein bessi er byggd 4 meistaraprofsritgerd
Marfu Déru Bjornsdéttur vid Haskéla Islands
sem unnin var undir leidsogn Sifjar Einarsdéttur
og Joninu Kardal. Starfsféolk Nams- og
starfsradgjafar Héskéla Islands, kennarar og
patttakendur fa okkar bestu pakkir fyrir adstod
vid framkvemd verksins.

Fyrirspurnum um greinina skal beina
til Marfu Doéru Bjornsdéttur, Ndams- og
starfsradgjof Haskola slands, Haskélatorgi, v/
Semundargotu, 101 Reykjavik. Tolvupdstfang:
mdb@hi.is.
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Utbreidsla tonmenntakennslu, adstadur
og viohorf: Viotol vid skélastjora og
tonmenntakennara i islenskum grunnskélum

Helga Rut Gudmundsdéttir
Haskoéla fslands, Menntavisindasvidi

Agrip: Reglulega heyrast raddir i pj6dfélaginu um st6du ndmsgreinarinnar ténmenntar { islenskum
grunnskélum. Tilgangur peirrar rannséknar sem hér er greint frd var ad draga upp mynd af
ttbreidslu tonmenntakennslu og adstzdum til kennslunnar. Tekin voru vidtol vid skolastjora {
nfu af hverjum tiu sk6lum 4 landinu 6llu auk nitjdn starfandi tonmenntakennara. Skodadar voru
namskrar, 16g og reglugerdir um namsgreinina aftur { timann 1 peim tilgangi ad gera grein fyrir
préun hennar. Nidurstodur leiddu { 1jés ad ténmennt hefur verid vaxandi pattur i skélastarfi {
islenskum skélum sidastlidna aratugi. Par sem tonmennt er kennd eru adstedur til kennslunnar
vida gédar. T 1j6s kom ad i skélum sem ekki bjéda upp 4 kennslu i ténmennt vantar talsvert upp
a adstedur til slikrar kennslu og gaeti pad skyrt ad hluta hvers vegna pessir skolar eiga erfitt med
ad rada til sin tonmenntakennara. Ratt er um mikilvagi pess ad skoda nyjar leidir til ad efla hlut
tonlistar { menntun grunnskoélabarna.

Hagnytt gildi: Tver kannanir hafa verid gerdar 4 ttbreidslu tonmenntakennslu um land allt.
Onnur kom it 1983 og hin 2003. Sidari kénnunin var gerd med stafraenni spurningalistakonnun
og pottu nidurstodur ekki negilega traustar par sem um fjéroungur skéla svaradi ekki konnuninni.
[ rannsékninni sem hér er gerd voru teknar saman upplysingar um ténmenntakennslu { 6llum
grunnskolum 4 landinu. Gerd er grein fyrir stodu ndmsgreinarinnar tonmenntar med samanburdi
vid fyrri kannanir. Nidurstodurnar veita mikilvaegar upplysingar sem stydjast ma vid { métun
stefnu { tonlistarmenntun grunnskélabarna og menntun tonmenntakennara.

Néamsgreinin tonmennt & sér teplega fjogurra
dratuga sogu { islenskum grunnskélum. Hug-
takid ténmennt nddi almennri utbreidslu
i skolakerfinu eftir 4rid 1970. Fyrsta
namsefnid sem bar heitid ,, Ténmennt* var
gefid dt af Namsgagnastofnun 4rid 1981
en tilraunakennsluefni i ténmennt hafdi
verid kennt i nokkur 4r 4 undan. Fyrsta
adalndmskrdin sem fjalladi um ndmsgreinina
ténmennt var Adalndmskrd grunnskola fra
4rinu 1976. Adur en ndmsgreinin ténmennt
kom til sdogunnar voru ordin ,,sOngur® og
»songkennsla® notud yfir kennslu ténlistar 4
barna- og gagnfredaskolastiginu (Reglugerd

um kennaramenntun { song og ténlist, 1959;
Néamsskra fyrir nemendur & fredsluskyldualdri,
1960).

Ljést er ad ordid ténmennt var tekid
upp med pad fyrir augum ad vikka svid
tonlistar { menntun barna 4 fredsluskyldualdri
pannig ad pad taeki til fleiri péitta en sdngs.
bar kom einnig til porf 4 adgreiningu frad
ordunum tonlistarkennsla og ténlistarkennari
sem notud voru um hlj6dferakennslu og
hlj6dfaerakennara 1 tonlistarskélum (Reglugerd
um kennaramenntun { séng og ténlist, 1959).

Peir ndmspettir tonlistar auk songs sem
bett var { ndmskrd undir hatt ndmsgreinarinnar
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~tonmennt* voru: hreyfing og tjdning,
hlj6dgjafar og hljédferi og hlustun og kynning
(Stefan Edelstein, Egill Fridleifsson, Jén
Hlodver Askelsson, Sigridur Palmadottir,
Jén Asgeirsson og Njill Sigurdsson, 1972;
Adalndmskrd grunnskéla, 1976). Auk bess
er minnst & ndétnalestur, ritun, flutning og
greiningu toénlistar b&di i ndmsefni og {1
umfjollun um ndmsgreinina 1 ymsum ritum fra
og med 1972 (Gudfinna Déra Olafsdéttir, Njall
Sigurdsson, Pérunn Bjornsdéttir og Herdis H.
Oddsdéttir, 1990). Pad md pvi segja ad 4 sidustu
dratugum 20. aldarinnar hafi ténlistarfredsla {
skyldundmi breyst dr songkennslu { margpetta
ndmsgrein sem spannadi vitt svid. Til vitnis
um aukid umfang greinarinnar ma benda 4 ad
{ ndmskranni frd 1960 spannadi umfjollunin
um ténlist sjo bladsidur en 1 ndmskrdnni fra
1976 er fjallad um ndmsgreinina ténmennt 4
47 bladsidum.

Nédmsgreinin  ténmennt heyrir undir
yfirheitid ,,Listgreinar* { ndgildandi 16gum um
grunnskola (Log um grunnskola, nr. 66/1995).
Peim hatti deilir ndmsgreinin med fjérum
00rum listgreinum, p.e. dansi, leiklist, myndlist
og textilmennt. Login kveda 4 um ad fjérum
kennslustundum 4 viku (160 stundum alls)
skuli ad jafnadi varid til kennslu listgreina {
1.-8. bekk, en ekki er ad 6dru leyti fjallad um
skiptingu tima milli greina. Samkvemt [6gum
skal adalndmskrd fjalla ndnar um utferslu

peirra.
I Adalndmskrd grunnskéla 1999 sker
ndmsgreinin  ténmennt sig frd hinum

listgreinunum ad pvi leyti ad gengid er ut
frd pvi ad nemendur 1 1.-8. bekk fdi tvaer
kennslustundir 4 viku { greininni. Ekki er ad
finna sams konar dkvedi um timafjolda fyrir
hinar listgreinarnar. Pad getir pvi misremis
milli listgreina {1 ndgildandi adalndmskra
sem getur skapad togstreitu og gerir hvorki
stjornendum skoéla né mdalsvorum listgreina
audvelt fyrir. Ef tekid er mid af Adalndmskrd
grunnskéla um ténmennt, pa skal kenna
ténmennt 1 tveer stundir 4 viku fra 1. bekk upp
i 8. bekk. Pa eru adeins tver stundir eftir til
ad deila milli fjogurra annarra listgreina nema
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felld sé€ nidur kennsla { einhverri peirra eda
heildartimafjoldi til listgreina aukinn umfram
16gbodnar fjérar stundir & viku.

Umfjollun  um ndmsgreinina ténmennt
i fjolmidlum dregur gjarnan ddm af peirri
togstreitu sem hér um redir par sem 6skyrt er
hversu morgum stundum er skylt ad verja til
kennslu { greininni. P4 er gjarnan visad til pess
ad nemendur eigi rétt 4 fleiri kennslustundum
en peir fa 1 ténmennt: , Ténlistin er hins
vegar afskipt { skélanum og réttindi barna
brotin® (Bergboéra Jonsdoéttir, 2006). Fleira
kemur til, svo sem afnam kennsluafslattar
tonmenntakennara { kjarasamningum 2001
sem hratt af stad umredu um nidurlegingu
greinarinnar { skélum landsins. Par md nefna
sem demi fyrirsagnir eins og: ,, Verdur tonmennt
uthyst ur grunnskélum landsins?* (P6runn
Bjornsdéttir, 2001), og fullyrdingar 4 bord
vid: ,,A undanfornum arum hefur ténmennt
sem kennslugrein att undir hogg ad sxkja“
(Sigursveinn Magnusson, 2004).

[ skyrslu sem gerd var 4 vegum
Fredslumidstodvar Reykjavikur kvedur vid
svipadan tén par sem talad er um langan
addraganda ad vanda tonmenntakennslu {
grunnskélum Reykjavikur. Par er raett um skort 4
ténmenntakennurum, 6hagstedakjarasamninga
og kennsludlag sem dstedur vandans
(Tillogur um fyrirkomulag ténlistaruppeldis
i grunnskélum Reykjavikur, 2003, bls. 4).
Skyrslunni fylgir konnun par sem kemur fram
ad adeins litill hluti grunnskoéla i Reykjavik
veitti nemendum sinum tvaer kennslustundir 4
viku { ténmennt { 6llum bekkjum fra 1.-8. bekk
og brjéta pvi flestir peirra 1 baga vid pad sem
gert er r4d fyrir { Adalndmskrd grunnskola fréa
1999. Algengara var ad tonmennt veri kennd
sjaldnar 1 viku og ekki { 6llum 4argongum
fra 1. bekk upp 1 8. bekk (Nidurstodur
konnunar & fyrirkomulagi tonmenntakennslu {
grunnskélum Reykjavikur, 2003). Samkvamt
konnun Menntamdlardduneytisins sama 4ar
kenndu flestir skélar ténmennt einu sinni {
viku eda allt ad 48% { sumum argdéngum. Faerri
kenndu ténmennt tvisvar sinnum { viku eda
allt ad 37% 1 2. bekk. Féir kenndu ténmennt
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prisvar { viku eda 4 bilinu 1,5-3,6% eftir
argongum (Ténmenntakennsla { grunnskélum
skolaarid 2002-2003, 2003; bls. 10).

bratt fyrir visbendingar um laka stodu
tonmennta hafa kannanir bent til pess ad
talsverd jdkvedni riki { gard ténmennta og
tonlistarmenntunar medal foreldra grunnskoéla-
og leikskélabarna (Hildur Jéhannesdéttir,
2008; Margrét Ragna Bjarnadéttir og Sigrin
Birna Magnusdéttir, 2003) og einnig medal
radamanna (Hildur Jéhannesdoéttir, 2008).
Ténmenntakennararnir sjalfir virdast hins
vegar ekki f4d pessi skilabod og jafnvel
farselustu tonmenntakennarar telja vidhorf
samfélagsins til starfs peirra vera neikvaed og
pad endurspeglist medal annars { 16kum kjorum
peirra (Kristin Valsdoéttir, 2006). [ samantekt
vidtala vid farsela ténmenntakennara kom
fram svartsyni peirra 4 ad unnt yrdi ad manna
stodur tonmenntakennara { grunnskélum {
framtidinni (Kristin Valsdéttir, 2006).

Framangreind koénnun Menntamélaridu-
neytisins 4 tonmenntakennslu var gerd med
rafrenni spurningalistakénnun sem send var
i grunnskdla landsins. Par kom fram ad rim
80% grunnskéla landsins budu kennslu {
tonmennt (Ténmenntakennsla { grunnskélum
skéladrid 2002-2003, 2003). Hins vegar gaf
svarhlutfall skéla (74%) efasemdar6ddum
byr undir vengi. P6 ad svarhlutfallid teljist
gott fra tolfredilegu sjonarmidi toldu margir
frodir liklegt ad skoélar sem ekki svorudu
konnuninni veeru { hdpi peirra sem ekki kenndu
ténmennt. I 1j6si pess matti halda pvi fram ad
liklegt hlutfall skéla med tonmenntakennslu
veri ner sextiu présentum. I eldri konnun 4
vegum Menntamdlardduneytisins kom fram
ad tep 60 af hundradi grunnskéla 4 landinu
budu upp 4 kennslu { ndmsgreininni tbnmennt
skdladrid 1981-1982 (Stefan Edelstein, Halld6r
Haraldsson, Jon HIloédver Askelsson, Jon
Nordal, Njéall Sigurdsson, 1983). Af pessum
upplysingum var pvi ekki 1j6st hvort hlutfall
ténmenntakennslu 1 sk6lum hefdi haekkad eda
stadid { stad 4 rimum 20 drum.

begar rannséknin sem hér um radir var
undirbdin var dkvedid ad hafa samband

vid alla grunnskéla & landinu og kanna
utbreidslu ndmsgreinarinnar ténmenntar og
hvernig adstedur veru fyrir hendi til kennslu
greinarinnar. Lagt var upp med ad nd tali af
skolastjora 1 hverjum skoéla og komast ad pvi
hvort ténmennt veri kennd og ef ekki, hvada
astedur legju ad baki. Einnig var afrddid ad
hafa samband vid starfandi ténmenntakennara
til ad grennslast fyrir um vidhorf peirra til
adstodu og adbunadar til kennslu ténmenntar
i skélum sinum og f4 ndnari upplysingar
um fyrirkomulag og timafjolda. Markmid
rannsOknarinnar var ad fa sem gleggsta mynd
af utbreidslu ténmenntakennslu 4 landinu
og hvernig buid vaeri ad peirri kennslu.
Vonast var til ad taka metti af pau tvimeli
sem einkennt hafa umreduna um malefni
ténmenntakennslu.

Aofero

Gagnasdfnun og pdtttakendur
Gagna var aflad 4 tvo vegu. Simavidtol voru
tekin vid skolastjéra og spurningalistar sendir
til ténmenntakennara. Vinnan hoéfst med
pvi ad tolvubréf var sent til allra skodlastjora
grunnskéla 4 landinu par sem tilgangur
rannsoknarinnar var ttskyrdur. Tekid var fram
ad hringt yrdi 1 p4 og peir bednir um ad svara
nokkrum spurningum sem myndu tengjast
ndmsgreininni ténmennt. Skoélastjéravidtolin
voru tekin { lok skéladrs 2005. Hringt var { 179
skdla af 180. Ekki var hringt { grunnskoélann
ad Kdrahnjikum par sem adstedur i slikum
skéla hlytu ad vera toluvert frabrugdnar
peim adste@dum sem rannsdknin beindist ad.
Simavidtol voru tekin vid 159 skolastjora.
Ekki nadust vidtol vid skolastjéra 1 19 skélum
af mismunandi orsokum og einn badst undan
vidtali vegna 6venjulegra adstedna. Einungis
skoélar sem hofdu ténmennt sem ndmsgrein
toldust til skéla med ténmenntakennslu. Skélar
par sem skoélastjorar toludu um mikla song- eda
tonlistaridkun, dn pess ad tonmennt veri kennd
sérstaklega sem ndmsgrein, voru ekki taldir
med skélum sem hefdu tonmenntakennslu.
Einnig var haft samband vid starfandi
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tonmenntakennara sem fengu stadladar
spurningar sem bpeir svorudu annadhvort {
gegnum sima eda me0d tolvupdsti. Tilgangurinn
var ad fa nanari svor vid spurningum sem
skolastjorar veru ekki liklegir til ad hafa a
reidum hondum og ad grennslast fyrir um
vidhorf starfandi tonmenntakennara. Kénnunin
var 16g0 fyrir 19 tonmenntakennara sem géafu
sig fram eftir ad 6skad var eftir patttakendum
i gegnum postlista tonmenntakennarafélagsins.
Hoépurinn hafdi vel dreifda starfsreynslu, 4 bilinu
1-34 ar og fyrirkomulag ténmenntakennslu
i skélunum dreifdist eftir sama mynstri
og pad gerdi i eldri konnun 4 landsvisu
(Téonmenntakennsla i grunnskélum skoladrid
2002-2003, 2003). Svor tonmenntakennaranna
gafu mynd af demigerdu fyrirkomulagi
tonmenntakennslu { islenskum skélum og
vidhorfum starfandi ténmenntakennara.
Yfirstandandi framhaldsrannsékn & adstedum

og inntaki ténmenntakennslu i slembivoldu
urtaki skoéla 4 sidan eftir ad beata vid pessar

upplysingar.

Uthiinadur

Adstodarmadur rannsakanda ték vidtolin
og var bdinn handfrjalsum bunadi tengdum
venjulegum sima 4 medan a vidtdlunum st6d.
Upplysingar tr vidtélunum voru tolvuskradar
jafnédum. Spurt var spurninga af fyrirfram
gerdum lista. Spurningar til skolastjéra voru
breytilegar eftir pvi hvort ténmenntakennsla
var { skéla peirra eda ekki.

Nidurstoour

Af peim 159 skélum par sem vidtol nddust vid
skolastjora voru 125 med ténmenntakennslu
og 34 an ténmenntakennslu. Haft var samband
sidar vid pa 19 skola par sem ekki hofou
nadst vidtol vid skdlastjora 4 tilsettum tima.
Pad var gert { peim tilgangi ad kanna hlutfall
tonmenntakennslu medal skélanna 19 sem eftir
voru. I 1j6s kom ad { premur af pessum skélum
var ekki kennd ténmennt. Heildarnidurstadan
fyrir landid allt var st ad 21% skdla kenndi
ekki tonmennt skélaarid 2004-2005.

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

1. tafla. Spurningar lagdar fyrir skélastjora

Hefur ténmennt verid kennd { vetur 1 pinum
skola?

Ef svar: Ja

1) Hvernig hisndi er fyrir tonmenntakennsluna?
2) Hver er staerd adstodunnar?

3) Hvernig tekjakostur er til kennslu ténmennta?

-Pian6?
-Hljémflutningstaeki?
-Tolvur/hugbtnadur?
-Trommur?
-Smahljodferi?
-Annad

Ef svar: Nei

1) Hvers vegna?

2) Hversu lengi hefur ténmenntakennsla legid
nidri?

3) Er adstada til tonmenntakennslu { skélanum?
4) Er piané 1 skélanum?

5) A skélinn skélahlj6dfari eda Snnur hljédfaeri?

ekki tonmennt
21%

1. mynd. Hlutfall grunnskéla med ténmennta-
kennslu skéladrid 2004-2005.
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Bornar voru saman tolur frd Reykjavik,
nagrannasveitarfélogum Reykjavikur og
landsbyggdinni. I 1jés kom ad hasta hlutfall
tonmenntakennslu var 1 ndgrannasveitar-
félogum Reykjavikurenlegstalandsbyggdinni.
Hins vegar md benda 4 ad til skélanna {
Reykjavik teljast einnig einkaskdlar sem hofdu
lagt hlutfall ténmenntakennslu. Ef einkaskdlar
voru ekki teknir med { ttreikninga kom { 1j6s
ad medal almennra grunnskdla i Reykjavik
kenndu yfir 90 af hundradi ndmsgreinina
ténmennt.

Fjoldi skéla sem kenndu ténmennt var
127 skolaarid 1981-1982, en 141 skdladrid
2004-2005 sem er raunaukning um 14 skéla
4 timabilinu. Hlutfallslega var aukningin hins
vegar meiri par sem grunnskélum 4 landinu
hafdi fekkad dr 216 { 180 4 pessum arum.
Hlutfall grunnskéla med ténmenntakennslu
skoladrid 1981-1982 var tep 59 af hundradi en
skoladrid 2004-2005 var hlutfallid ram 79 af
hundradi. Samanburd milli sveda 4 umreddu
timabili m4 sja 4 2. mynd.

Viotol vio skolastjora
Skélastjorar { skélum 4n tonmenntakennslu (n =
34) voru spurdir hversu lengi tonmenntakennsla

hefdi legid nidri. I helmingi skélanna hafdi
engin kennsla verid i ténmennt { tiu ar eda
lengur. I hinum helmingi skélanna hafdi
tonmenntakennsla legid nidri 1 halft til 4tta ar.

Somu skolastjérar voru spurdir um adstodu
til tonmenntakennslu i skélum peirra. Af peim
svaradi meirihlutinn (n = 32) ad engin sérstok
tonmenntastofa veri { skélum peirra en tveir
s0gdu ad ténmenntastofa veeri til stadar. Pegar
spurt var um piandeign kom fram ad { 18 af
34 skélum 4n ténmenntakennslu var hvorki ad
finna piané né hljémbord af neinu tagi. Um
pridjungur skélastjéranna, eda 11 af 34, greindi
fra pvi ad eitthvad veri til af skélahljédferum
i skélanum.

Innt var eftir 4stedum pess ad ténmennta-
kennsla hefdi legid nidri. Flestir skélastjéranna
(n = 27) nefndu skort 4 ténmenntakennurum
sem astedu. Adrar astedur sem peir nefndu
voru: nemendafad, timabundid leyfi tén-
menntakennara, adstoduleysi og adrar dherslur
eda lausnir 4 kennslu tdénlistar, svo sem ad
bekkjarkennarar s@ju um tdnlistina 1 sinum
bekkjum (4. mynd). Almennt kom fram ad
skolastjorar voru ekki séttir vid ad vera 4n
ténmenntakennara.

Skélastjorar { skélum par sem ténmennt var

90

80
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60

50

40 -

30

10

W 1981-1982
2004-2005

Reykjavik

Nagrenni Rvk

Landsbyggd

2. mynd. Hundradshlutfall skéla med ténmenntakennslu. Skipt eftir landsveedum skéladrin 1981-1982 og

2004-2005.
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10

Fjoldi skola

0.5 10+

Fjoldi ara

3. mynd. Svor skélastjéra vid spurningunni: Hversu lengi hefur kennsla { ténmennt legid nidri?

Nemendafaed

Kennari i leyfi 1

Adrar aherslur 2

Adstoduleysi

Skortur & toénmenntakennurum

4. mynd. Astzdur pess ad ténmennt er ekki kennd, samkvamt svorum skélastjora.
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kennd (n = 159) skolaarido 2004-2005 voru
spurdir um adstodu til ténmenntakennslunnar. T
1j6s kom ad yfir landid allt gatu 62 af hundradi
statad af sérbinum ténmenntastofum. Annars
stadar var tonmennt kennd i fjolnotastofum,
almennum bekkjarstofum, { s6lum eda 4 ymsum
stodum 1 skélunum. Vegna pess hversu algengt
var ad engin ténmenntastofa veri { litlum og
famennum skélum dti 4 landi pétti dsteda til
ad skoda tolurnar i Reykjavik sérstaklega. I
lj6s kom ad af Reykjavikurskélunum hofou
78 af hundradi sérbinar tonmenntastofur og
var hlutfallid svipad 1 nigrannasveitarfélogum
Reykjavikur.

bar sem ténmennt var kennd voru
skolastjorar spurdir um annan adbinad sem
tilheyrir tonmenntakennslu, svo sem hljédferi,
hljémflutningstaeki og tolvur. [ svérum peirra
kom fram ad algengast er ad tonmenntastofur
séu bunar pianéi eda hljémbordshljédferi, auk
hljémflutningstekja. Skélahljodferi eru mjog
algeng en samt ekki alls stadar fyrir hendi
p6 ad téonmennt sé 4 stundaskranni. Tolvur
eru sjaldnast taldar upp sem takjakostur
vid ténmenntakennslu, en tepur helmingur
adspurdra gaf upplysingar um télvubinad
sem tekjakost vid ténmenntakennslu { skélum
sinum. A 5. mynd m4 sja présentutolur sem
lysa umreddum adbtinadi { skélum par sem
ténmennt er kennd.

Ef borin er saman piandeign samkvaemt
svorum skolastjora { skélum med og én
tonmenntakennslu kemur { 1j6s ad sjaldgaefara
er ad piand séu til stadar { skélum sem eru
4n tonmenntakennslu en i skélum med
tonmenntakennslu. Tepur  helmingur
skéla d4n tonmenntakennslu 4 piand eda
hljémbordshljodferi.

Viotol vio tonmenntakennara

Starfandi ténmenntakennarar (N = 19) svorudu
spurningum sem lutu ad fyrirkomulagi
tonmenntakennslu { skélum peirra og vidhorf-
um bpeirra til kennslunnar. Svor kennaranna
um fyrirkomulag kennslu og timafjolda
til tonmenntakennslu { skélum peirra eru {
samremi vid upplysingar sem fengust fyrir

2. tafla. Spurningar lagdar fyrir tonmennta-
kennara.

Hversu lengi hefur pui kennt ténmennt?

[ hvada bekkjum er ténmennt kennd 1 pinum

skola?

I hversu margar kennslustundir 4 viku er ton-

mennt kennd?
Hvada einkunn, 4 skalanum 1-10, gefur pui ad-
stodunni til tonmenntakennslu 1 pinum skdla?

Hvada einkunn, 4 skalanum 1 —10, gefur pu fyr-
irkomulagi ténmenntakennslunnar { pinum skéla?

Hvad telur pu brynast ad baeta { pinum skéla m.t.t.
ténmenntakennslunnar?

Hefur pu { hyggju ad kenna dfram ténmennt na@sta
vetur?

allt landid 1 konnun Menntamalardduneytisins
frd 2003. Petta samremi bendir til pess ad
ténmenntakennararnir hafi verid damigerdir
fyrir starfandi ténmenntakennara 4 pessum
tima. Umraddir ténmenntakennarar hofdu
kennslureynslu 4 bilinu 1-34 4ar en rimur
helmingur peirra hafdi starfad 1 tiu ar eda
lengur. Tonmenntakennararnir voru spurdir it
i 4form um 4framhaldandi kennslu { greininni
og kvadust prir peirra ekki @tla ad halda
4fram kennslu i ténmennt nasta vetur. I hépi
pessara priggja kennara voru tveir med eins 4rs
starfsreynslu.

Grennslast var fyrir um hvada bekkir
fengju kennslu { tonmennt i skélum pessara
ténmenntakennara. Algengast var ad tonmennt
veri kennd 1 yngstu drgongum grunnskoélans,
eda i 1.-4. bekk, en frd og med 5. bekk dregur
ur tonmenntakennslu med hverjum &rgangi.
betta er sama mynstur og dregid var upp {
skyrslu Menntamdlardduneytisins fra 2003.
Einnig voru ténmenntakennarar spurdir um
fjolda tbnmenntakennslustunda & viku 1 sklum
peirra. 1 1j6s kom ad { meirihluta skélanna (n =
12) var ténmennt kennd einn til tvo tima 4 viku,
p-e. sumir drgangar fengu einn tima 4 viku 4
medan adrir drgangar fengu tvo tima 4 viku.
Skolar med tvo tima 4 viku voru fimm talsins en
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5. mynd. Adbtnadur { sk6lum par sem ténmennt er kennd samkvaemt svorum skélastjéra. Tolurnar gefa til
kynna hversu hatt hlutfall skélanna hefur pennan btinad.
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Med ténmennt Ekki tonmennt

6. mynd. Piandeign { skélum med og an ténmenntakennslu.
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adeins tveir skélar budu upp 4 prja tima 4 viku {
einhverjum argéngum. Pessar nidurstodur voru
samberilegar vid upplysingar um timafjolda
i skyrslu Menntamdlaraduneytisins fra 2003
(Ténmenntakennsla 1 grunnskélum skéladrid
2002-2003, 2003).

Spurt var hvada patti tonmenntakennararnir
teldu ad helst pyrfti ad lagfera til pess ad
beta metti kennslu { greininni. Par nefndu
kennararnir ymislegt sem flokkadist undir
eftirfarandi  patti: ndmsefni, kennslu,
timafjolda, adstodu, hopasterdir og tekjakost.
Algengast var ad kennararnir nefndu naudsyn
pess ad bata takjakost en sjaldnast var nefnt
a0 brynt veri ad bata ndmsefni. Nokkrir
toldu ad bata pyrfti adstodu til kennslunnar {
skélunum en einnig bar 4 gébma 6skir um fleiri
kennslustundir 4 viku fyrir ndmsgreinina. Peir
sem nefndu hépasterdir visudu til pess ad of
mikid 4lag fylgdi pvi ad kenna heilum bekkjum
i einu og vildu fi ad kenna minni hépum.
Atridi sem vordudu kennslu snerust um ferni
og endurmenntun og peir nefndu dkvedna
fernipetti sem bpeir vildu gjarnan beta hja
sjalfum sér til ad verda betri kennarar.

AQ lokum voru kennararnir bednir ad
leggja mat 4 fyrirkomulag og adstddu til
tonmenntakennslu { sinum skéla med pvi
ad gefa hvorum 1id einkunn 4 bilinu 1-10.
Ténmenntakennararnir gafu adstddunni sem
peir hofdu ad medaltali 7,1 { einkunn en
fyrirkomulagi kennslunnar ad medaltali 7,7
(sja 3. toflu). Merkjanlegur munur var 4
einkunnagjof ef borin voru saman svor eftir
reynslu tonmenntakennaranna, p.e. peirra sem
hofdu meiri en tiu 4ra starfsreynslu og peirra
sem hofdu tiu dra starfsreynslu eda skemmri.

Reyndari kennararnir gafu fyrirkomulagi
kennslunnar { sinum skéla nokkud herri
einkunn en peir éreyndari, eda einkunnina 8,25
ad medaltali (sja 3. toflu).

Umraeoda

Nidurstodur rannséknarinnar gifu til kynna
ad hlutfall skéla med ténmenntakennslu yfir
landid allt hefdi hakkad tr tepum 60 af
hundradi { tep 80 af hundradi 4 &runum 1983—
2005 (sja Stefan Edelstein o.11., 1983). Tolurnar
i pessari rannsékn stadfesta nidurstodur
konnunar Menntamdlardduneytisins  frd
2003 par sem fram kom ad ténmennt veri
kennslugrein 1 80% grunnskéla 4 landsvisu
og benda til ad svarhlutfall peirrar kdnnunar
hafi endurspeglad affoll sem edlileg teljast
i spurningalistakbnnunum en ekki tregdu
til svara { skélum 4n ténmenntakennslu
(Ténmenntakennsla 1 grunnskélum skéladrid
2002-2003, 2003). Legsta hlutfall skola
med ténmenntakennslu var ad finna medal
landsbyggdarskéla en hast var pad medal
nagrannasveitarfélaga Reykjavikur. [ fyrri
konnunum voru nidurstddur einnig 4 p4 lund
ad landsbyggdarskolar hofdu hlutfallslega faerri
skéla med ténmenntakennslu en Reykjavik
og ndgrannasveitarfélog (Ténmenntakennsla
i grunnskélum  skoéladrid  2002-2003,
2003). Samanburdur milli Reykjavikur og
nagrannasveitarfélaganna gaf 6lika nidurstoou
eftir pvi hvort einkaskélar voru teknir med
i ttreikninga eda ekki. Hlutfall skéla med
tonmennt var herra { ndgrannasveitarfélog-
unum en { Reykjavik ef einkaskolarnir voru
teknir med. Hins vegar hzkkadi hlutfallid {

3. tafla. Mat tonmenntakennaranna (N = 19) 4 adstodu og fyrirkomulagi ténmenntakennslu {

skélum sinum. Einkunnir gefnar 4 kvardanum 1-10 par sem 10 er hasta einkunn.

Adstada
Allir N=19 7,11
Starfsaldur 1-10 n=11 6,64
Starfsaldur 11+ n=_8 7,75

SD Fyrirkomulag SD
1,73 7,71 1,47
1,57 7,32 1,83
1,46 8,25 1,28
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svipad horf og { ndgrannasveitarfélogunum ef
einkaskolarnir voru teknir dt Gr deminu. Pad
vakti pvi athygli hversu fdir einkaskélar budu
upp 4 kennslu { tonmennt.

[ skélum par sem ténmennt var kennd
var adstada til kennslunnar nokkud misjofn.
Kennsla ténmenntar { bekkjarstofum er ad
jafnadi ekki talinn gédur kostur par sem erfitt
getur verid ad vinna med alla peatti { adalndm-
skrd an pess ad hafa gélfrymi og hljodfeeri
sem tilheyra ténmenntastofum. Almennt er
talid dkjésanlegt ad kenna ténmennt 1 sérstakri
kennslustofu sem er ttbdin hljédferum og
00rum naudsynlegum kennslugdgnum. P6
ad sérbuin ténmenntastofa tryggi ekki gdda
tonmenntakennslu gefur slik stofa til kynna
hvada sess ndmsgreinin hefur i sk6lanum. Pad er
pvi ekki eins og best verdur 4 kosid ad einungis
62% skéla med tonmennt sem ndmsgrein skuli
hafa sérstaka tonmenntastofu. Hins vegar var
stadan venlegri pegar adeins var horft 4 skéla 4
Stor-Reykjavikursvedinu par sem 1itid var um
fdmenna skola. Par h6fdu tep 80 af hundradi
skéla med tonmennt sérstakar tonmenntastofur.
Algengt var ad skélar 4 landsbyggdinni baru
vid ad smad peirra keemi 1 veg fyrir ad unnt
veri ad hafa sérstaka stofu fyrir ténmennt.
Skélastjorar landsbyggdarskéla nefndu ad visu
gjarnan samstarf vid tonlistarskéla stadarins
og 1 sumum tilfellum var ténmennt kennd {
hidsnadi tonlistarskélans eda 1 samkomuhiisi
stadarins. Af pessum sokum er hugsanlegt
ad tilvist tonmenntastofu { skélanum sé betri
melikvardi 4 sess ndmsgreinarinnar medal
skéla & Reykjavikursvedinu en 4 lands-
byggdinni.

Af skoélastjoravidtolunum métti draga upp
gréfa mynd af tekjakosti og ttbunadi til
tonmenntakennslu, en mjog ndkvaem uttekt
var ekki moguleg med simavidtolum. Pad er
ljést ad adbunadur er misjafn en jafnframt
er nokkud algengt ad skdlar séu mjog vel
bunir tekjum til ténmenntakennslu. Porf er
4 framhaldsrannsokn sem gefur ndkvemari
mynd af tekjakosti 1 tonmenntastofum landsins
og hvernig hann er nyttur.

bar sem ténmennt er kennd eru tolvur
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taldar med buinadi til kennslunnar 1 teplega
helmingi tilfella. Pad er athyglisvert par sem
fyrsta fislenska ndmsefnid fyrir tbnmennt og
tolvur var ekki komid udt pegar rannsdknin
var gerd. Pad ma pvi leida likum ad pvi ad
tonmenntakennarar hafi verid farnir ad nota
tolvur 1 nokkrum meli dn pess ad stydjast vid
ndmsefni.

Pegar spurt var um adbtinad og adstddu til
tonmenntakennslu { skélum sem enga slika
kennslu hofdu kom 1 1j6s ad peir skoélar sem
ekki kenna tonmennt hafa yfirleitt ekki g6da
adstodu til kennslunnar né pann bunad sem
naudsynlegur er. Samanburdur vid skéla med
tonmenntakennslu leiddi 1 1jés ad skdlar 4n
tonmenntakennslu hafa ad jafnadi talsvert
lakari buinad til slikrar kennslu en skélar med
ténmenntakennslu. T vidtolum vid skélastjéra
i skélum 4n ténmenntakennslu kom { 1jés ad
almennt potti peim pad dvidunandi ad vera dn
tonmenntakennara. Pegar skolastjorar pessara
skola voru sidan spurdir um 4stedur pess ad
engin ténmennt vaeri kennd var langoftast visad
til skorts 4 tonmenntakennurum en adeins tveir
peirra minntust 4 ad adstada til kennslunnar
pyrfti ad vera betri. Pad benti pvi fétt til pess
ad skolastjorar teldu ad batt adstada geti verid
forsenda fyrir pvi ad f4 tébnmenntakennara til
starfa.

Adstada til kennslunnar var ténmennta-
kennurunum hugleikin og var tekjakostur si
pattur sem flestir toldu ad brynt veri ad bata {
skola peirra. Par & eftir komu 6skir um minni
hépa og almennt betri kennsluadstédu. Pegar
ténmenntakennarar voru sidan bednir ad gefa
adstodu og fyrirkomulagi ténmenntakennslu
i sinum skéla einkunn virtust peir almennt
nokkud sittir vid stoduna par. Peir gifu
fyrirkomulagi herri einkunn en adstodu,
og reyndari kennararnir (med ellefu d&ra
kennslureynslu eda meiri) gifu fyrirkomulagi
nokkud herri einkunn ad medaltali en peir
oreyndari. Petta gaeti endurspeglad p4 stadreynd
ad ténmenntakennararnir hafi meiri 4hrif 4
fyrirkomulag kennslunnar eftir pvi sem beir
kenna lengur.

[ h6pi ténmenntakennaranna hofdu sextén af
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nitjdn 4form um ad halda dfram kennslu nasta
vetur. Tveir Oreyndustu kennararnir kvadust
ekki ®tla ad koma aftur til kennslu um haustid.
Pad virdist vera svo ad { hopi tbnmenntakennara
sé kjarni reyndra kennara sem nytur sin nokkud
vel { starfi. Pad kemur heim og saman vid pann
vitnisburd kennara ad algengt sé ad fyrsta arid
sé€ svo erfitt ad tilhugsunin um annad kennsluér
sé Obarileg. Hins vegar er ekki vitad hvort
oreyndustu kennararnir { pessari rannsékn voru
i hopi kennara sem {1 raun hettu eftir fyrsta
kennsludrid eda 1 hopi peirra sem 1étu til leidast
ad halda afram og nddu sidan ad vaxa { starfi.
Pad virdist hins vegar liklegt ad med aukinni
reynslu minnki likurnar 4 brottfalli fr4 kennslu.
Vandi nyrra tonmenntakennara er nokkud sem
parf ad rannsaka frekar til ad unnt verdi ad
koma { veg fyrir brottfall og pannig sporna vid
skorti 4 tonmenntakennurum.

Athygli vakti hversu fdir tonmenntakennarar
nefndu ad bryn porf veeri 4 drbétum 4 namsefni
par sem nokkur umrada hefur verid medal
tonmenntakennara um skort 4 ndmsefni
(Tillogur um fyrirkomulag ténlistaruppeldis {
grunnskélum Reykjavikur, 2003). Hugsanlega
hefur kippur { dtgafu ndmsefnis { tbnmennt &
sidustu drum eitthvad lekkad per raddir, en
einnig er mogulegt ad kennararnir séu svo
vanir ad vinna med heimagert efni ad beir
telji pad ekki mjog brynt ad efla dtgafu nys
ndmsefnis.

[ vidtolunum vid ténmenntakennarana
fengust upplysingar um pad hvada bekkir
fengu tonmennt { skélum peirra umrett
skoladr. Nidurstadan er afar svipud télum
ur uttekt Menntamdlardduneytisins fra 2003
(Tonmenntakennsla {1 grunnskélum, 2003).
Ténmenntakennsla 4 sér ad mestu leyti stad
i fyrstu fjéorum bekkjum grunnskélans en fer
svo minnkandi eftir pvi sem ofar dregur {
4drgongum. Rdda md af nidurstdodunum ad
mikil vontun er 4 ténmenntakennslu i efstu
argongum grunnskélans. Hugsanleg skyring
4 pvi hvers vegna yngstu bekkirnir fa oftar
ténmennt en beir eldri er s ad fyrir 4rid 2005
var ttgefid ndmsefni 1 tbnmennt adeins til fyrir
1.-4. bekk og tilraunandmsefni fyrir 5. bekk.

Litid hefur verid gefid ut af ndmsefni fyrir
midstig og unglingastig.

Einnig mé velta pvi fyrir sér hvort dherslan
4 tonmennt fyrir yngri bodrnin endurspegli
almenna skodun 4 pvi hvenar ténmennta-
kennsla sé mikilvaegust. I konnun sem gerd
var medal foreldra leiksk6labarna kom
fram ad flestum p6tti tonmennt mikilveg
eda mjog mikilveg { leikskdla og 4 yngstu
stigum grunnskélans. Pegar spurt var um
midstig og unglingastig fekkadi foreldrum
sem botti ténmennt mikilveg kennslugrein
(Margrét Ragna Bjarnadottir og Sigrin Birna
Magnusdéttir, 2003).

Nidurstddur um fjolda kennslustunda & viku
i ténmennt voru jdkvedari fyrir ndmsgreinina
en budast hefdi matt vid, midad vid pad ad
i 16gum eru Ollum listgreinum samanlagt
adeins skammtadar fjérar kennslustundir 4
viku. Samkvaemt upplysingum ténmennta-
kennaranna er ekki dalgengt ad kenndar séu
tver eda fleiri stundir { ténmennt 4 viku.
Erfitt er ad draga upplysingarnar saman
med einféldum hetti par sem skélar kenna
mismargar kennslustundir i ténmennt eftir
argongum. Hins vegar kom pad fram ad sjo
skolar af nitjdn kenndu ténmennt tver eda
prjar kennslustundir 4 viku en 4tta skolar ad
auki kenndu allt ad tver kennslustundir & viku
eftir drgbngum. Petta vekur spurningar um
stodu annarra listgreina innan pessara skdla og
hvort leida megi likum ad pvi ad skolar noti
fleiri stundir til kennslu listgreina en peim er
uppdlagt 1 16gum. Hugsanlega m4 parna finna
hluta skyringar 4 pvi hvers vegna tonmennt er
sjaldan kennd { 6llum drgéongum grunnskdélans.
Mogulegt er ad frambod og samsetning
listgreina sé Olik milli 4ra. Rannsékna er porf
4 kennslu allra listgreina { heild, fyrirkomulagi
og skiptingu kennslustunda milli greina.

Samkvaemt pessari rannsékn hefur ndms-
greinin ténmennt nokkud sterka stodu {
grunnskélum landsins ef eingdngu er midad
vid ttbreidslu greinarinnar. A rimum premur
dratugum hefur ndmsgreinin verid byggd
upp { meirihluta grunnskéla landsins. Ef
tonmenntakennsla vex dlika mikid nastu tvo
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dratugi og hin hefur gert undanfarna tvo @ttu
ner engir skélar ad verda eftir 4n ton-
menntakennslu ad peim tima lidnum. Pad er hins
vegar ekki gott ad spd fyrir um hvort tbnmennt
verdi almennt kennd 1 1.-8. bekk, tvaer stundir
4 viku, eins og niverandi adalndmskrd gerir r4d
fyrir. Til pess ad svo gati ordid pyrftu flestir
skolar ad rada tvo eda fleiri tonmenntakennara,
en nu er algengast ad 1 hverjum skdla sé adeins
einn ténmenntakennari.

[ meistararitgerd Kristinar Valsdéttur kom
fram ad fars@lir tonmenntakennarar eiga
gjarnan samstarfsmenn { faginu { skéla sinum
(Kristin Valsdéttir, 2006). bPess vegna metti
huga ad pvi { auknum meli ad rdda tvo eda fleiri
tonmenntakennara vid hvern skdéla. Pannig
yrdi audveldara ad uppfylla krofur um kennslu
tonmenntar { 6llum 4rgdngum og jafnframt
metti draga Ur dlagi 4 tonmenntakennarana.
Allir tonmenntakennarar sem ttskrifast hafa fra
Kennarahaskola fslands, nud Menntavisindasvidi
HI, eru binir undir ad kenna flestar greinar
grunnskoélans og @ttu pvi ad vera sveigjanlegir
starfskraftar sem sinnt geta Odrum storfum
samhlida tonmenntakennslu. Med rddningu
fleiri ténmenntakennara gaetu skolastjorar
studlad ad pvi ad tonlist fléttadist inn { adrar
nadmsgreinar og allt skélastarfid { meira meli
en 40ur. P6 ad { svorum skoélastjéranna sem
greint var frd hér ad framan hafi komid fram ad
peir @ttu erfitt med ad rdda tébnmenntakennara
er ekki ttilokad ad fleiri ténmenntakennara
metti f4 til starfa ef adstedur og starfsumhverfi
breyttist verulega. Eins og Kristin Valsdottir
hefur bent 4 eru ttskrifadir tonmenntakennarar
mun fleiri en peir sem starfandi eru (Kristin
Valsdéttir, 2006; bls. 14).

[ umredunni um slaka st6du ténmennta-
greinarinnar virdist aldur hennar gjarnan
gleymast. Ef farid er um 40 ar aftur { timann er
ndmsgreinin tébnmennt ekki til heldur einungis
,songur® (Reglugerd um kennaramenntun {
song og tonlist, 1959; Namsskra fyrir nemendur
4 fredsluskyldualdri, 1960). Vid petta baetist
a0 mikil préun hefur 4tt sér stad 1 ndmskrad
ténmennta 4 rdmum premur dratugum og kréfur
til kennara 1 greininni jafnframt margfaldast
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(Adalnamsskra, 1976, Adalnamskra, 1989;
Adalnamskra, 1999; Gudfinna Déra Olafsdéttir
o.fl., 1990; Nd&msskrd fyrir nemendur &
fredsluskyldualdri, 1960).

Umreda um ndmsgreinina tonmennt litast
oft af porfinni 4 ad vinna malstad greinarinnar
fylgi og tryggja henni druggan sess { menntun
barna. Petta eru ad sjalfsogdu mikilveg
markmid. En inn { pessa umredu pyrfti ad
koma meiri gagnryni og vangaveltur um
hlutverk ténlistar { grunnskélamenntun barna {
vidu samhengi. Miklar hraringar eiga sér stad
i listgreinum almennt inni { grunnskélanum og
eru ymsar Utferslur 4 pverfaglegri kennslu 1
vinnslu. Fagadilar { tonlistarmenntun purfa ad
taka afstodu til nyrra stefna { grunnskélanum
og taka patt i ad skilgreina enn betur
menntunarhlutverk ténlistar 4 breyttum timum.
Vidsyn og opin umrada um hlutverk tonlistar {
menntun grunnskélabarna er forsenda fyrir pvi
ad ndmsgreinin tbnmennt fii ad vaxa og dafna
um 6komna tid.

Abstract

Music education in Iceland: The scope and
conditions of music as a subject in compulsory
schools

This study assessed the status of general music
education within the compulsory education
system in Iceland. Investigations of curricula,
laws, and regulations on the subject of music
were summarized for the purpose of portraying
the development of the subject during the past
four decades in Iceland. According to the
national curriculum, music is one of the five
required art subjects in the first eight grades.
However, the time allocated in the general
curriculum for these five subjects is four
40 minute lessons per week, which conflicts
with the standards of the music curriculum,
which requires 2 lessons per week in music.
This administrative conflict combined with
union related issues regarding music teacher
specialists has contributed to the perception in
the community that music as a subject has been
going through a recession.
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This study included all Icelandic schools
teaching grades 1 through 10. Data were
collected through phone interviews with 9 out
of 10 school principals and a questionnaire
sent to 19 active music teachers. Findings
indicated that 79% of Icelandic schools were
offering music taught by a music specialist in
2004-2005, which was a marked improvement
from 59% in 1981-1982. According to this
study, music was most often taught as a subject
in grades 1 - 5. The teaching of music was less
common in grades 6 - 8 and rare in grades
9 - 10.

Interestingly, school principals without
general music programs were not pleased to
report that their schools were without music
teachers. They attributed failure to hire music
teachers more often to a shortage of music
teachers rather than circumstances in their
schools or for other reasons. Nevertheless,
most of the schools without music teachers
were severely lacking in appropriate equipment
and facilities for teaching music.

Schools in rural areas and towns were less
likely to have a music specialist and music
as a school subject than schools in Reykjavik
and its neighbouring communities. The former
provided music classes in approximately 75%
of schools and the latter had music in 85 — 90%
of schools. However, in rural areas it was more
common than in Reykjavik to find the schools
without music specialists co-operating with
the community music schools, e.g. by sharing
premises and through pull-out programs
subsidized by the local municipality.

Of all schools where music was in place as
a subject taught by a specialist only 62% had
a special music classroom. In Reykjavik and
surrounding areas, where schools are relatively
large, the proportion of schools with music
classrooms was close to 80 percent.

The music teachers in this study were
rather content with their facilities and working
environment. According to the data, many
of the music classrooms in Icelandic schools
were well equipped with instruments and
fulfilled modern standards for such facilities.

Still, the music teachers in this study were
most concerned with improving equipment for
teaching music when asked for improvement
suggestions. Other suggestions included
smaller group sizes, continuing education
for music teachers, and renewed teaching
material.

The study concluded that music in Icelandic
schools was in a better state than previously
thought. The point was made that music has
been developing as a subject in the curriculum
and according to evidence the implementation
has been in a positive direction. Suggestions for
improvement include changes in the practice
of hiring only one music teacher per school
and increased emphasis on teaching music in
the higher grades. Finally, music education
advocates should be encouraged to re-evaluate
the tenets of music in compulsory education.
Music, as all other subjects, needs to establish
its place as an integrated part of children’s
education in order to grow towards the future.
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Pattur radgjafar i samstarfi
leiksk6lakennara og foreldra

Jénina Semundsdottir og Sélveig Karvelsdottir

Haskoéla fslands, Menntavisindasvidi

Agrip: Hér er greint fra rannsékn sem gerd var medal leikskGlakennara. Markmidid var ad afla
upplysinga um samstarf leikskélakennara og foreldra med aherslu a patt radgjafar vid foreldra en
tvaer nylegar {slenskar rannséknir hafa leitt { 1j6s ad foreldrar telja sig purfa studning og radgjof
uppeldishlutverkinu. Rannséknin h6fst med pvi ad tekin voru vidtol vid prettan leikskélakennara
i Reykjavik vorid 2006 um samstarf peirra vid foreldra. Eftir greiningu 4 vidtdlunum voru
spurningalistar sendir til 147 leikskélakennara { Reykjavik og a landsbyggdinni par sem einkum
var spurt um radgjof til foreldra. Nidurstodur syna ad radgjof er snar pattur { starfi leiksk6lakennara
og ad foreldrar virdast hafa vaxandi porf fyrir radgjof. Radgjofin tengist einkum aga, proska barna
og almennri umoénnun peirra. Patttakendur telja ad foreldrar séu oft 66ruggir 1 ad setja bornum
sinum mork 4 sama tima og agavandi hafi farid vaxandi. Peir finna fyrir auknum timaskorti
foreldra og ad krofur peirra til leikskdla og leikskélakennara hafi aukist. A9 mati patttakenda
bua leikskolakennarar yfir sérfreedipekkingu a uppeldi ungra barna sem geati skyrt hvers vegna
foreldrar leita radgjafar hja peim.

Hagnyitt gildi: T greininni er varpad 1j6si 4 patt rddgjafar { foreldrasamstarfi en um pann patt
starfi leiksk6lakennara hefur litid verid fjallad. Ranns6knarnidurstodurnar benda til pess ad porf
fyrir rddgjof til foreldra fari vaxandi. Slik vitneskja er gagnleg fyrir pa sem skipuleggja starf
leikskolanna, svo haegt sé ad @tla peim petti radram. Hin hefur einnig hagnytt gildi fyrir pa
sem lata sig varda velferd barna og barnafjolskyldna. Ekki sist er mikilvaegt fyrir pa sem taka
dkvardanir um menntun leikskélakennara og undirbining peirra fyrir starfid ad pekking liggi fyrir
4 pessu svidi.

Undanfarna 4dratugi hefur, a.m.k. 4 Vesturlond-
um, verid 10gd vaxandi dhersla & samstarf
foreldra og kennara 4 6llum skélastigum, fréd
leikskola til menntaskéla (Smit og Driessen,
2005). Rannsoéknir sem syna dvinning af gédu
foreldrasamstarfi fyrir nemendur, foreldra og
kennara hafa ytt undir pessa dherslu (Epstein,
2001; Smit og Driessen, 2005). Medal pess
sem talid er dvinnast vid samstarfid eru jakvaed
dhrif 4 proska og ndmslega frammistodu
barna, dhuga peirra, félagsferni og hegdun
(Epstein og Sanders, 2000; Henderson, 1987;
Jordan, Orozoco og Averett, 2001). Samstarfid

eykur skilning kennara 4 adstedum barna
og fjolskyldna peirra og stydur vid uppeldi
foreldranna (Epstein, 2001; Whalley, 2007). P4
er talid ad studningur foreldra vid skdlastarfid
hafi jakvad dhrif 4 vidhorf peirra og barnanna
til skoélans og bati skdélaandann (Jordan,
Orozoco og Averett, 2001).

Faar rannsoknir liggja fyrir hérlendis 4
samstarfi foreldra og leikskélakennara en
allnokkrar 4 samstarfi 4 grunnskoélastigi (sja
t.d. Ernu Bjork Hjaltadéttur, 2003; Ingibjorgu
Audunsdéttur, 2006; Nonnu K. Christiansen,
2005). Pessar rannséknir syna ad foreldrar telja
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samstarfid mikilvegt og ad gédar upplysingar
um ndm barnanna og starfid 1 skélunum skipti
mali. Peir eru dhugasamastir um samstarfid a
yngstu stigum grunnskdlans og pétttaka peirra
er mest { formlegum samtolum vid kennara
um Deirra eigid barn. I rannsékn Ernu Bjarkar
(2003) kemur medal annars fram ad skdlinn eigi
ad adstoda foreldra { uppeldishlutverkinu. Hin
segir ad dherslan hafi verid 4 foreldrahdpinn
sem heild en ekki hafi verid hugad ad studningi
kennara vid foreldra dt fra porfum einstakra
nemenda. Hun telur ad med pvi ad pjdlfa
kennara { ad mata foreldrum par sem peir eru
staddir og gera samstarfid markvissara sé hagt
ad bata pjénustuna vid pa.

Nanna Christiansen (2005) telur mikilvaegt
ad kennarar lagi starf sitt ad breyttum timum
og samremi bpad ,,porfum og vantingum
sid-nitimans® en par telur hin nokkud skorta
4. Hun segir kennara lita 4 sig sem sérfredinga
og 4 foreldra sem skjolstedinga en faglegt
hlutverk kennara i foreldrasamstarfi felist
m.a. { pvi ad ,.kennarinn [sé€] leidtogi 1 hopi
jafningja®, ad hann ,.efli foreldra til samstarfs
um ndm og lidan nemenda‘“ og ad hann leggi
sig fram um ad mata 6likum pdrfum notenda
(bls. 79).

Nylega var gerd rannsékn hérlendis 4
samstarfi foreldra og leikskélakennara
(Bryndis Gardarsdottir og J6hanna Einarsdottir,
2007). Medal pess sem bar kemur fram er
ad algengustu samskiptin snerust um lidan
barnsins en daglegt starf i leiksk6lanum, ndm
og bproski var einnig algengt umreduefni.
Morgum leikskdlakennurum fannst erfitt ad
reda um ,.erfid mal“ vid foreldra, svo sem um
proskafravik barna. Einnig fannst peim erfitt
ad reda vid foreldra sem voru 6dnagdir med
starfid. Peir t6ldu helstu hindranir 1 samstarfinu
vera dhugaleysi og timaskort foreldra en 60%
patttakenda toldu timaskort hamla pétttdku
foreldra { starfi leikskdlans.

Breytt uppeldisskilyroi

[ islensku samfélagi er pad algengast ad badir
foreldrar vinni uti fullan vinnudag og pvi parf
ekki ad koma 4 dvart ad leiksk6lakennarar nefni
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timaskort foreldra. Utivinna beggja foreldra,
sem krefst langrar dvalar barna 4 stofnunum
dag hvern, adskilur foreldra og born og faekkar
samverustundum peirra. Ung boérn dvelja
nd lungann af vokutima sinum hvern virkan
dag 1 umsja annarra en foreldra. Samkvaemt
Hagstofu Islands (2008) dvoldu um 86% barna
i leikskdla 1 sjo stundir eda lengur { desember
2007. P4 var um pridjungur eins 4rs barna og
91% tveggja ara barna 1 leikskola petta sama ar
(Hagstofa Islands, 2008). Baldur Kristjansson
(2006) fjallar um breytt uppeldisskilyrdi og
samskiptamynstur barna og foreldra og ottast
neikvaedar afleidingar pess hve samverutimi
fjolskyldunnar er ordinn stuttur. I saenskri
rannsokn (FAST-projektet), sem gerd var
medal foreldra ungra barna, kemur fram ad peir
toldu ad timaskortur veri pad erfidasta sem
fjolskyldan glimdi vid, mun erfidara vandamal
en td. fjarhagsatkoma (Kihlblom, 1991).
Vestrant samfélag er ekki eins fjolskylduvant
og pbad var og foreldrar eiga { togstreitu um
hvernig deila megi tfmanum milli vinnu og
fjolskyldu (Garbarino, 1992; Pipher, 1996).
Sigrun Juliusdottir segir miklar breytingar 4
islensku samfélagi hafa gjorbreytt uppvaxtar-
skilyrdum barna og ad pessar breytingar, m.a. 4
fjolskylduformi og fjolskyldutengslum, krefjist
nyrra Urreda. Uppeldishlutverk foreldra sé
mun fléknara en 4dur var, ad peir hafi dhyggjur
af pvi ad standa sig ekki sem foreldrar og ad
streita og timaskortur auki 4 vandann. Hun
segir fyrirmyndir foreldra tr eigin uppeldi ekki
duga peim lengur. Tengsl vid storfjolskylduna,
sem adur fyrr veitti ungum foreldrum gjarnan
rdd og mikilvegan studning, hafa minnkad
pvi yfirleitt eru hvorki afi né amma 4 heimili
nitimafjolskyldunnar (Sigrin Judlfusdéttir,
2001; 2004). Pa var algengt adur fyrr ad
stelpur og unglingsstilkur kynntust umonnun
barna vid barnapiustorf. Per hofou pvi nokkra
reynslu { peim efnum pegar par urdu sjalfar
madur. Nu fa par ekki lengur pessa reynslu
pvi leikskoélar og dagforeldrar hafa tekid vid.
Sigrin Jaliusdéttir (2004) telur porf 4 fredslu
fyrir foreldra um uppeldismal og pad leidir
hugann ad tveim nylegum rannséknum sem
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voru gerdar hérlendis og varda rddgjof til
foreldra.

Arid 2004 birtust nidurstodur umfangs-
mikillar rannséknar sem gerd var & vegum
Midstodvar heilsuverndar barna og nddi til
foreldra ungra barna af 6llu landinu (Gyda
Haraldsdéttir, 2005). Rannséknin syndi mikla
porf foreldra fyrir radgjof, ekki sist vidvikjandi
aga. Meirihluti peirra (70%) vildi gjarnan eiga
kost 4 radgjof hja leikskélakennurum eftir ad
bornin hefdu nad leikskélaaldri. I rannsékn
Birnu Marfu Svanbjornsdéttur (2007), sem
nddi til drtaks foreldra barna 4 aldrinum 4 —12
dra 4 Akureyri, voru foreldrar spurdir hvort
peir vaeru hlynntir studningi { einhverjum patti
foreldrahlutverksins. Nidurstodur syndu ad
ner 70% bpétttakenda voru hlynnt studningi {
uppeldishlutverkinu. Peir vildu einkum stud-
ning { formi fyrirlestra, ndmskeida og
persénulegrar radgjafar. bPorf foreldra
fyrir studning vid uppeldid er vafalaust af
margvislegum toga og @tla md ad breyttir
pjoofélagshettir hafi par haft afgerandi ahrif.

Samstarf vio foreldra
Par sem uppeldi barna fer fram badi 4 heimilum
og 1 skélum, og timinn sem bornin dvelja {
skélunum hefur lengst verulega, er @skilegt
ad kennarar og foreldrar pekki vantingar og
uppeldislegar dherslur hver hjad 6drum og
samrami par eftir pvi sem kostur er (Andersen
og Rasmussen, 1996; Gestwicki, 2007; Rodd,
2006). Poétt samstarf kennara og foreldra sé
mikilvegt med velferd barnsins { huga er margt
sem getur haft dhrif 4 hversu vel tekst til.
Rodd (2006) segir ad leikskdlakennarar
hafi gjarnan litid 4 sig sem sérfredinga
um born 4 leikskolaaldri og talid sig hafa
menntun og ferni til ad bata ur pvi sem
skorti 4 { uppeldi foreldranna. Peir hafi talid
porf 4 ad bzta uppeldid. Pad sjéonarmid ad
lita 4 sig sem sérfredinga { uppeldi ungra
barna og foreldrum fremri 4 pvi svidi telur
hin ad hafi tafid fyrir umb6tum { samstarfi
leikskolakennara og foreldra. Samstarfid hafi
pvi oft verid yfirbordskennt og meira i ordi
en 4 bordi. N sé hins vegar 16gd dhersla 4 ad

badi foreldrar og leikskélakennarar bui yfir
mikilvegri pekkingu, hvorir 4 sinn hétt, og
ad hvorir tveggju purfi ad leggja til mdlanna
ef vel 4 ad takast til vid uppeldi barnanna.
Leikskélakennarar purfi ad meta foreldrum
4 jafnredisgrundvelli, leita eftir pekkingu
peirra og bj6da fram sina sérpekkingu svo ad
foreldrar finni ad peir eigi greidan adgang ad
henni og geti valid og hafnad. P4 er liklegra ad
samstarfid geti ordid ndid og ad foreldrar eflist
i uppeldishlutverkinu (Rodd, 2006; Swick,
2004). Petta er { samremi vid pad sem kemur
fram hja Nonnu Christiansen (2005) um faglegt
hlutverk kennara { foreldrasamstarfi.

Bxdi Katz (1995) og Vander Ven (1988)
telja sig hafa komist ad pvi ad samstarf
leiksko6lakennara og foreldra fari eftir pvi hve
mikla reynslu leikskélakennarinn hafi fengid
sem leidtogi { pess héttar samstarfi, ad pad
fari eftir starfsproska hans. Pad sé ekki fyrr
en hann hafi nad traustri faglegri vitund og
styrk { starfi sem hann geti farid ad bregdast af
skilningi vid porfum og vantingum foreldra.
Swick (2004) segir ad til pess ad geta brugdist
vid peim sé€ mikilvegt ad kynna sér hverjar
par séu. Hann bendir 4 ad fagfélk purfi ad
bregdast vid porfum foreldra a4 uppbyggjandi
hatt, m.a. med pvi ad veita peim meiri fraedslu,
efla samskiptin og gera pau markvissari. b
purfi leikskélakennarar ad beina athyglinni enn
frekar ad fjolskyldunni { heild.

[ Penn Green stofnuninni i Englandi, sem
rekur bxdi voggustofu og leikskdla fyrir
ung born, hefur verid unnid skipulega ad
pvi ad fa foreldra til beinnar patttoku i starfi
stofnunarinnar med pad fyrir augum ad efla
pé {1 foreldrahlutverkinu. Par er 16gd dhersla
4 ad nalgast foreldra ut fra styrkleika peirra,
pekkingu og hafni (Whalley, 1997; 2007).
Foreldrar bda yfir mikilvegri pekkingu, ekki
sidur en kennarar, og vida md sja ad 16gd er
dhersla 4 pa stadreynd pegar fjallad er um
samstarf foreldra og kennara (Knopf og Swick,
2008; Rodd, 2006; Turnbull, Turnbull, Erwin
og Soodak, 2006).

Almennt er vidurkennt ad g6d tengsl
milli kennara og foreldra skipti méli fyrir
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barnid. Honing (1996) og Jorde-Bloom
(1992) halda pvi fram ad pratt fyrir pad
hafi leikskélakennarar fengid takmarkada
pjalfun i samstarfi vid fullordna og i pvi
hlutverki ad vera leidandi { sliku samstarfi.
Petta pjalfunarleysi getur valdid 66ryggi og
spennu i foreldrasamstarfinu sem sumir telja
einn erfidasta pattinn { starfi leiksk6lakennara
(Galinsky, 1990; Kirchenbaum, 2001; Powell,
1989). Hiatt-Michael (2006) segir ad leggja
purfi dherslu 4 ad bua leikskélakennara undir
samstarf vi0 foreldra, ad i kennarandminu
purfi ad beina hugsun peirra markvisst inn 4 pa
braut og veita peim pjalfun. Foreldrasamstarf
er medal vidfangsefna i ndmi {islenskra
leikskolakennaranema en hofundum er ekki
kunnugt um hve mikil dhersla er 16gd 4 pad.

bar sem pad getur verid badi flokid og
krefjandi ad veita foreldrum studning og radgjof
parf ad hugleida hvers konar pjélfun hentar og
hvernig best verdi ad henni stadid (Chan, 2004;
Swick, 2004). Pa getur porf fjolskyldna fyrir
studning verid meiri en svo ad pekking og ferni
kennarans dugi til. Pvi er 4ridandi ad kennarar
pekki sin takmork og freistist ekki til ad veita
radgjof { malum sem gera meiri kréfur en peir
rdda vid (McConkey, 1985).

Raadgjof vio foreldra

Eins og ad framan greinir benda tvaer nylegar
islenskar rannséknir til pess ad foreldrar dski
eftir a0 geta radfert sig vid fagfolk, svo sem
kennara, um uppeldi barna sinna (Birna Maria
Svanbjornsdottir, 2007; Gyda Haraldsdottir,
2005). I skrifum margra fredimanna kemur
fram ad foreldrar purfi radgjof og studning
i foreldrahlutverkinu (Nordahl og Skilbrei,
2002; Rodd, 2006; Sigrin Juliusdoéttir, 2001;
Smith og Driessen, 2005) og beir telja ad
kennarar eigi ad hafa pad hlutverk (Hohmann
og Weikart, 1995; Nordahl, 2007; Rodd, 2006;
Whalley, 1997 og 2007). Sigrin Jdliusdottir
(2001) bendir 4 ad leikskdlakennarar geti
,,midlad uppeldisfraedilegri pekkingu sinni og
reynslu til ungra foreldra® (bls.154). Hin segir
foreldra purfa studning og rad ,,hvad vardar ad
geta sett bornum mork, vita hvad eru videigandi
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og edlileg vandamadl 4 hverju proskaskeidi og
hvernig heppilegt er ad bregdast vid peim*
(bls.155).

[ starfslysingu leikskdlakennara er ekki
fjallad um radgjof til foreldra en ad peir
skuli vinna {1 ,ndnu samstarfi vid foreldra/
forradamenn“  (Félag leikskolakennara,
e.d.). T starfslysingu deildarstjéra leikskéla
er ekki heldur fjallad um radgjof en sagt
m.a. ad beir eigi ad dbyrgjast ad ,,foreldrar/
forradamenn fai upplysingar um proska og
lidan barnsins* (Félag leikskdlakennara, e.d.).
[ Adalndmskr4 leikskéla (1999) kemur fram ad
leikskoélastjérum beri m.a. skylda til ad ,,veita
foreldrum upplysingar um proska barnsins
og stodu pess 1 leiksk6lanum* og ad ,,afla
upplysinga um adstedur og uppeldisvidhorf
foreldra® (bls. 30). bétt ekki sé fjallad
sérstaklega um rddgjof mad @tla ad einhvers
konar radgjof eda leidsogn fylgi pvi pegar
foreldrum eru veittar upplysingar um proska
og lidan barns pott ekki sé haegt ad fullyrda
pad.

Péattur rddgjafar 1 starfi leikskélakennara
hefur ekki verid kannadur hérlendis en vida
erlendis er gert rad fyrir pvi ad leikskélakenn-
arar veiti foreldrum studning og rddgjof.
Islensku rannsSknirnar tvaer gefa sterklega
til kynna porf foreldra fyrir radgjof og hafa
leikskdlakennarar verid nefndir sérstaklega
i pvi sambandi (Gyda Haraldsdéttir, 2005;
Sigrin Jdliusdéttir, 2001).

Til ad kanna péatt rddgjafar { samstarfi
islenskra leikskdlakennara og foreldra eru
eftirfarandi rannséknarspurningar settar fram:

Hvert er umfang radgjafar vid foreldra;
hversu algeng er hin; 4 hvada svidum leita
foreldrar eftir radgjof og hvert er frumkvaedi
leikskolakennara 1 peim efnum?

Hvert er vidhorf leiksko6lakennara til
faglegrar sérpekkingar sinnar { sambandi vid
radgjof til foreldra?

Hafa agavandamal barna eda timaskortur
foreldra haft ahrif 4 porf foreldra fyrir radgjof
ad mati leikskélakennara?

Eru tengsl milli radgjafar og starfsaldurs
leikskolakennara?
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Aofero

badtttakendur

[ heildardrtakinu dr Reykjavik og af
landsbyggdinni voru 147 leikskdlakennarar.
Svor bérust frd 130 einstaklingum sem er
rimlega 88% svorun. Af peim 130 sem svérudu
listanum voru 62 (47,7%) af hofudborgar-
svedinu og 68 (53,3%) af landsbyggdinni. Af
peim sem svorudu spurningum um starfsaldur
hafdi tepur helmingur eda 63 (49,2%) starfad
10 ar eda skemur sem leikskdélakennari og
65 (50,8%) hofou starfad lengur en 10 ar.
Menntun leikskélakennaranna var eftirfarandi:
Meirihlutinn eda 72 (55,4%) hafdi lokid préfi
fra Fosturskéla Islands en 46 (35,7%) voru
med B.Ed. gradu fra Kennarahdskéla Islands.
Adrir hofdu hlotid menntun sina erlendis og {
00rum skélum. Af peim sem hofou starfad 10
ar eda skemur voru 64,5% med B.Ed. gridu
frd Kennarahaskéla fslands og 12,7% med prof
fra Fosturskéla Islands. T hépnum med lengri
starfsaldur en 10 ar voru 95,5% med prof fra
Fésturskéla Islands.

Spurningalisti
Rannséknin hoéfst vorid 2006 er tekin
voru halfopin vidtol vid prettdn starfandi
leikskdlakennara i Reykjavik um samstarf
peirra vid foreldra. Hvert vidtal ték um
pad bil eina klukkustund. Vidtolin voru
hlj6dritud og greind. Ad greiningu lokinni
voru skodadir sérstaklega peir pettir sem lutu
ad radgjof og studningi vid foreldra. Helstu
pettir sem pa komu fram voru eftirfarandi:
1) Radgjof vid foreldra er umtalsverd { starfi
leikskélakennara og ma skipta henni { prjd
meginsvid, p.e. um aga, proska og uppeldi
almennt. 2) Leikskoélakennarar telja foreldra
eiga 1 auknum erfidleikum med aga 4 bornum
og ad timaskortur sé meiri hja foreldrum en
adur. 3) Leikskolakennararnir hofou trd 4 eigin
fagpekkingu til ad veita radgjof en gerdu sér
jafnframt grein fyrir pvi ad peir pyrftu ad setja
sér mork.

A grundvelli pessara pétta var saminn
spurningalisti par sem kannadir voru ndnar peir

pettir sem komu fram { greiningu vidtalanna.
Vidtolin voru pannig nytt sem forrannsdkn,
en pad toldu hofundar naudsynlegt par sem
litid var til um rannsOknir 4 pessu svidi hér
a landi. Spurningalistinn samanst6d af 37
atridum. Spurningarnar voru lokadar og med
mismorgum svarmoguleikum.

Byrjad var 4 ad kanna umfang radgjafar med
pvi ad spyrja hvort patttakendur teldu radgjof
til foreldra vera hluta af starfi sinu, hvort peir
teldu rddgjof hafa aukist 4 sidustu drum og pa
hvers vegna. Spurt var um algengi radgjafar,
hversu oft leikskélakennararnir teldu foreldra
leita radgjafar 4 svidi uppeldis, aga og proska
og einnig hversu oft kennararnir og leikskdlinn
hefdu frumkvaedi ad radgjof a4 pessum svidum.
Spurt var hvort leitad veri eftir radgjof {
00rum mdlum en peim sem snertu bornin,
hvort patttakendur alitu pad hluta af starfi sinu
ad radleggja foreldrum um persénuleg mal og
hvort peir teldu sig purfa ad setja sér mork {
peim efnum.

Til ad kanna vidhorf patttakenda til
fagpekkingar sinnar voru peir spurdir hvort
peir litu 4 sig sem sérfreedinga 4 svidi uppeldis
0og menntunar ungra barna, hvort beir teldu
foreldra vera sama sinnis og hvort peir teldu f61k
hafa meiri trd 4 fagbekkingu leikskélakennara
nu en 4dur.

Pétttakendur voru spurdir um vidhorf til
agavandamdla og timaskorts hja foreldrum,
hvort peir teldu agavandamdl hafa aukist og
hvort peir teldu foreldra eiga erfidara med
ad setja bornum sinum mork en 4adur. Pa
var spurt hvort leikskélakennarar fyndu
fyrir auknum timaskorti foreldra og hvort
peir teldu foreldra hafa of litinn tima til
samskipta vid leikskdlakennara. Auk pessa
voru bakgrunnsbreyturnar aldur, starfsaldur og
menntun patttakenda kannadar.

Framkvemd

Spurningalistinn var lagdur fyrir { tveimur
afongum. Vorid 2006 var hann lagdur fyrir 63
leikskolakennara 1 Reykjavik. Leikskdlarnir
voru valdir af lista yfir leikskéla Reykjavikur
sem voru skrddir { stafréfsr6d 4 heimasidu
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Reykjavikurborgar og var bridji hver
leikskéli 4 listanum valinn. Haustid 2006
var spurningalistinn sendur til urtaks 84
leikskdlakennara af landsbyggdinni. Valdir
voru af handahoéfi 1-3 leikskdlar 1 hverjum
landsfjérdungi. Var farin s leid ad velja einn
leikskola ur 1-3 péttbyliskjornum i hverjum
fjéroungi og var hending latin rdda hvada
leikskoli vard fyrir valinu ef um var ad reda
fleiri en einn leikskola 1 péttbyliskjarna.

Nidurstoour

Umfang og tegund rddgjafar
Byrjad var 4 pvi ad kanna hvort pétttakendur
teldu radgjof vid foreldra vera hluta af starfi
leikskolakennara. Alls s6gou93,1% radgjof vera
hluta af starfinu. [ framhaldi af pvi var kannad
hversu oft leikskélakennarar toldu foreldra leita
eftir studningi og radgjof. Samkvaemt greiningu
4 vidtolum skiptist radgjof til foreldra { prjar
eftirfarandi megintegundir: 1) radgjof sem felst
{ almennum radleggingum vidvikjandi uppeldi/
umonnun, svo sem um mataredi og svefn, 2)
radgjof um aga og 3) radgjof vardandi proska.
Leikskélakennararnir voru spurdir hversu oft
peir teldu foreldrana leita eftir radgjof 4 hverju
pessara priggja svida. Helstu nidurstddur ma
sjd 4 1. mynd.

Eins og sjda ma er litill munur 4 hversu oft
foreldrar leita rdda 4 pessum premur svidum.

Nalegt % patttakenda sogdu foreldrana leita
oft eftir 6llum premur tegundum radgjafar en
um pridjungur sagdi pad gerast sjaldan eda
aldrei. Leikskolakennararnir voru pvi nest
spurdir hvort peir teldu rddgjof hafa aukist 4
sidustu drum. Pessu svorudu 58,5% jatandi og
29,6% neitandi en 10,8% sogdust ekki hafa
samanburd.

beir sem toldu radgjof hafa aukist voru svo
bednir ad taka afstodu til hugsanlegra astedna
fyrir peirri aukningu. Pad vekur athygli ad 83%
peirra sem hofou svarad spurningunni jatandi
toldu asteduna vera aukid traust foreldra til
fagpekkingar leikskolakennara og 46,6% voldu
moguleikann ,aukid sjdlfstraust og Oryggi
leikskdlakennara { starfi“. Mun ferri merktu
vid svarmoguleikana ,,meira 66ryggi foreldra
vardandi uppeldi (32%) og ,.minni radgjof
fra storfjolskyldu® (23,9%). Pétttakendur gatu
merkt vid fleiri en einn svarmoguleika.

Ad lokum var spurt hvort peir teldu einhvern
hép foreldra leita radgjafar umfram adra. Pessu
svorudu 34 (26,2%) jatandi og voru beir bednir
ad merkja vid nokkra valmoguleika um hver
pessi hépur foreldra veri og var oftast merkt
vid unga foreldra med fyrsta barn. [ 60ru sti
voru foreldrar sem bjuggu vid erfidar adstedur
og i pridja lagi foreldrar af erlendum uppruna.
bad verdur p6 ad fara varlega { ad draga miklar
alyktanir af svorum svo litils hluta drtaksins.
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Frumkveedi leikskolakennara ad radgjof
Leikskoélakennararnir voru spurdir hversu oft
peir eda leikskolinn hefdu frumkvaedi ad pvi ad
veita foreldrum radgjof. Spurt var um radgjof
4 somu premur svidum og nefnd voru hér ad
framan. Nidurstodurnar ma sja 4 2. mynd.

A myndinni ma sja dpekkar nidurstodur
peim sem eru 4 1. mynd ef undan er skilid
radgjafarsvidid proski og proskafravik.
Leikskolakennararnir veittu talsvert oftar
radgjof a pvi svidi en 4 hinum tveim en 86,8%
peirra sogdust veita radgjof nokkud oft eda
mjog oft & pvi svidi.

Personuleg rdogjof til foreldra
Spurt var hvort foreldrar leitudu upplysinga
eda studnings vegna annarra mdla en peirra
sem snertu born peirra { leikskélanum. Rdm
65% (65,1%) sogdu foreldra gera pad sjaldan
og 23,3% aldrei. Tep 11% (10,9%) sdgdu
pbad gerast nokkud oft en 0,8% ad pad gerdist
oft. Pegar spurt var hvad leiksk6lakennararnir
gerdu { peim tilvikum sagdist rimur helmingur
(51%) reyna ad radleggja, um fjéroungur
(24,5%) sagdist visa folkinu annad en 22,5%
merktu vid fleiri en einn moguleika sem ma
hugsanlega skyra med pvi ad pad fari eftir edli
madla hvernig peir bregdast vid.
Leikskélakennararnir voru einnig spurdir

hvort peir teldu pad hluta af starfi sinu ad
rddleggja foreldrum um persénuleg mal.
Athygli vekur ad flestir voldu moguleikann ,,ja
ef pad snertir barnid lika“ (59,8%). Tep 40%
(37,7%) svorudu neitandi og 2,5% svorudu
jatandi. Spurt var hvort patttakendur teldu
leikskoélakennara purfa ad setja sér mork um
radgjof og studning vid foreldra. Meirihlutinn
(58,9%) taldi svo vera. Um 15% (14,9%)
svorudu spurningunni neitandi. Pad sem vekur
athygli er ad yfir fjéordungur (26%) virtist ekki
hafa gert upp hug sinn og valdi moguleikann
,.veit ekki®.

Ad lokum  var  kannad hvort
leikskélakennurum bydist studningur eda
handleidsla { erfidum mdlum. Pessu svaradi
meirihluti (74%) jatandi, 7,9% svorudu neitandi
en 18,1% sagdi ad stundum bydist studningur.
begar spurt var hver veitti peim slikan studning
merktu flestir vid leikskdlastjora.

Viohorf til faglegrar sérpekkingar

Nidurstodurnar hér ad framan benda til
pess ad foreldrar leiti i talsverdum meli til
leiksko6lakennara og ad peir sidarnefndu telji
pad einkum stafa af trausti foreldra a faglegri
pekkingu peirra sem ef til vill metti kalla
sérfredipekkingu. Leikskdlakennararnir voru
spurdir hvort peir teldu sig vera sérfredinga 4
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svidi umonnunar, uppeldis 0g menntunar ungra
barna. Pessu svorudu 86,4% jatandi en 13,6%
neitandi. Pad er pvi ljést ad yfirgnafandi
meirihluti svarenda sagdist lita 4 sig sem
sérfredinga 4 pessu svidi.
Leikskélakennararnir voru einnig spurdir
ad pvi hvort peir teldu ad foreldrar litu 4 pa
sem sérfredinga 4 pessu svidi. Meirihluti
kennaranna (55,4%) taldi ad st veri raunin en
43,1% sagdi pad misjafnt. P4 var spurt hvort
leikskdlakennararnir teldu félk hafa meiri trd
4 faglegri pekkingu leikskoélakennara en adur.
bvi svorudu 90,7% jatandi. Spurt var hvort
leikskélakennararnir teldu foreldra gera meiri
faglegar krofur til leikskdla og leikskélakennara
nd en fyrir nokkrum arum. Pessu svorudu
langflestir (93,8%) jatandi, 3,8% toldu sig ekki
hafa samanburd og 2,3% svorudu neitandi.

Agavandamadl og timaskortur
[ vidtslum sem 16gd voru til grundvallar vid
gerd spurningalistans kom skyrt fram ad margir
vidmalenda toldu foreldra eiga { auknum
erfidleikum med ad setja bornum mork og
beita aga. Einnig var nokkud um ad peir fyndu
fyrir timaskorti foreldra. Til ad fa upplysingar
um hversu almennar pessar skodanir vaeru
medal leikskdlakennara var dkvedid ad kanna
pad 1 spurningalistanum.

Spurningu um hvort leikskélakennarar teldu
agavandamadl hafa aukist 4 sidustu arum svaradi

meirihlutinn jatandi eda 76,6%. Alls svorudu
20,3% Dbatttakenda spurningunni neitandi en
3,1% sagdist ekki hafa samanburd. [ framhaldi
var spurt hvort leikskdlakennararnir teldu
foreldra eiga erfidara med ad setja bornum
sinum mork og beita aga nu en fyrir nokkrum
drum. Pessari spurningu svorudu tep 79,5%
patttakenda jatandi, 17,3% svorudu neitandi
en 3,1% sagdist ekki hafa samanburd. Athygli
vekur ad svor vid pessum tveim spurningum
voru mjog samhljéda.

Spurt var hvort leikskélakennararnir teldu
sig finna fyrir auknum timaskorti hja foreldrum
ungra barna. Pessu svaradi meirihlutinn jatandi
(83,1%). I framhaldi af pvi var spurt hvort
peir hefdu séd porf 4 ad benda foreldrum
4 ad eyda meiri tima med bornum sinum.
Meirihluti (65,5%) merkti vid svarmodguleikann
Hstundum®, 22,3% sogdust aldrei hafa gert
pad en 12,3% oft. Pegar spurt var hvort
leikskoOlakennararnir veru sammadla pvi ad
foreldrar hefdu of litinn tima til samskipta
vid pad reyndust skodanir nokkud skiptar.
Meirihlutinn (57%) sagdist vera pvi sammala
en 43% sdgdust 6sammala.

Raadgjof og starfsaldur

Kannad var hvort samband veri milli
starfsaldurs leikskélakennara og pess hversu
oft var leitad til peirra eftir radgjof eda hin
veitt ad frumkvadi peirra. Einnig var kannad

1. tafla. Starfsaldur leikskdlakennara og dskir foreldra um radgjof

Starfsaldur Sjaldan/aldrei Frekar oft/mjog oft Fjoldi
(%) (%)
Uppeldi 1-10 ar 40,3 59,7 62
10 ar eda meira 33,3 66,7 66
Alls 128
Agi 1-10 ar 452 54,8 62
10 ar eda meira 26,2 73,8 65
Alls 127
Proski 1-10 ar 45,2 54,8 62
10 4r eda meira 23,1 76,9 65
Alls 127
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2. tafla. Starfsaldur og hversu oft leiksk6lakennarar hafa frumkvadi ad radgjof
Starfsaldur Sjaldan/aldrei Frekar oft/mjog oft Fjoldi
(%) (%)
Uppeldi 1-10 ar 47,6 524 62
10 ar eda meira 19,4 80,6 67
Alls 130
Agi 1-10 ar 40,3 59,7 62
10 ar eda meira 15,4 84,6 65
Alls 127
Proski 1-10 ar 19,0 81,0 63
10 4r eda meira 7,6 92,4 66
Alls 129

hvort samband veri milli starfsaldurs og pess
hvort patttakendur litu 4 sig sem sérfreding.
Byrjad var ad athuga hvort munur veri &
6skum foreldra um radgjof eftir starfsaldri
leikskélakennaranna. Nidurstodur ma sjd 4 1.
toflu.

Munurinn er mismikill eftir svidum
radgjafar. Starfsaldur virdist sist tengjast pvi
hversu oft leiksk6lakennurum finnst foreldrar
leita r4da um uppeldi (Kikvadrat(l, N=128)
= 0,672, p = 0,412). Munurinn er meiri 4
radgjof um aga (Kikvadrat(1, N=127) = 5,011,
p = 0,025) og proska (Kikvadrat(l, N=127)
= 6,911, p = 0,009) og reyndist marktekur 4
badum svidum.

Einnig var kannad hvort samband veari milli
starfsaldurs leikskélakennara og frumkveadis
peirra ad pvi ad veita radgjof.

Eins og sja ma 4 2. t6flu hafa peir sem eru
med lengri starfsaldur oftar frumkvaedi ad pvi
ad veita radgjof og er munurinn marktaekur
4 radgjof um uppeldi (Kikvadrat(l, N=130)
= 11,678, p = 0,001) og aga (Kikvadrat(l,
N=127) = 9,885, p = 0,002). Minni munur
reyndist vera milli kennara eftir starfsaldri {
radgjof um proska (Kikvadrat(l, N=129) =
3,707, p = 0,054) .

bPegar kannad var hvort munur reyndist milli
lengdar starfsaldurs og pess hvort patttakendur
litu 4 sig sem sérfreding 4 svidi uppeldis og
menntunar ungra barna kom { 1j6s, eins og sja

ma 4 3. toflu, ad su var raunin. Munurinn var
marktekur (Kikvadrat(1, N=125) = 6,030, p =
0,014).

Athygli vekur ad hépurinn med legri
starfsaldur hefur mun herra hlutfall
haskélamenntadra leikskélakennara. Eins og
kemur fram { adferdafraedikafla er yfirgnefandi
meirihluti peirra sem hefur haerri starfsaldur en
10 4r med prof fra Fésturskéla Islands en um %
peirra sem eru med starfsaldur 10 ar eda
skemmri hafa B.Ed. gradu fra Kennarahaskoéla
Islands. Hér ad ofan md sjd ad leikskélakennarar
med lengri starfsaldur hafa fremur frumkvaedi
a0 radgjof og telja oftar ad foreldrar leiti eftir
henni. Enn fremur hafa peir meiri trd 4
fagpekkingu sinni. Petta gefur visbendingu um
ad Dbad sé fremur starfsreynsla en
haskélamenntun sem styrki faglega imynd
leikskoélakennara.

Umreeda
Tilgangur rannséknarinnar var ad afla upp-

lysinga um pann patt samstarfs leikskdla-

3. tafla. Starfsaldur og ad telja sig sérfreding

Litur 4 sig sem sérfraeding

Starfsaldur Ja Nei Fjoldi
(%) (%)
1-10 ar 78,7 21,3 61
10 ar eda lengur 93,8 6,2 64
Alls 125
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kennara og foreldra sem snyr ad radgjof
til foreldra. Upplysinga var aflad med
vidtdlum og spurningalistum sem sendir
voru leikskélakennurum 1 Reykjavik og 4
landsbyggdinni.

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess
ad radgjof til foreldra sé verulegur pattur {
starfi leikskélakennara ad mati peirra sjalfra.
Foreldrar sakja radgjof til peirra { talsverdum
meli og virdist porfin vera ad aukast. P4 veita
leikskélakennarar rddgjof ad eigin frumkvaedi
eftir pvi sem peim synist dsteda til. R4dgjofin
er fyrst og fremst 4 premur svidum, b.e.
proska og proskafrdvika barna, aga og almenns
uppeldis og umonnunar, svo sem vardandi
svefntima og mataredi.

Um helmingur bpatttakenda telur ad
foreldrar leiti til peirra vegna vaxandi trausts
4 fagpekkingu peirra. Petta kemur ekki 4 dvart
pvi 1 vidhorfskonnun medal starfsmanna {
leiksk6lum Reykjavikur arid 2003 kom fram
ad 97% starfsmanna 4litu ad foreldrar treystu
peim mjog eda frekar vel { starfi (Leikskodlar
Reykjavikur, 2003). Nokkud stér hluti
patttakenda alitur ad dsteda pess ad foreldrar
leiti til peirra sé€ aukid sjalfstraust og oryggi
peirra sjélfra { starfi. Su nidurstada er einnig
i samremi vid nidurstodur framangreindrar
vidhorfskonnunar Reykjavikurborgar, en par
toldu 80% starfsmanna ad hafni peirra nyttist
mjog eda frekar vel { starfi. Um 32% svarenda
toldu dsteduna vera aukid 60ryggi foreldra.

Pad er nokkud almenn skodun innlendra og
erlendra fredimanna ad foreldrar purfi studning
og r4dgjof i foreldrahlutverkinu. Ymsir nefna
breyttar pjodfélagsadstedur og breytt uppeldis-
og uppvaxtarskilyrdi sem &4stedur og benda
i pvi sambandi 4 ttivinnu beggja foreldra,
langa dagvistun barna { leik- og grunnskélum,
veikari fjolskyldubond, streitu og timaskort
(Baldur Kristjansson, 2006; Rodd, 2006; Sigrin
Juliusdéttir, 2001). Baldur Kristjansson (2006)
hefur dhyggjur af hradanum { samfélaginu og
telur hann vera merki um timaskort en of litill
timi s€ spennuvaldur { samskiptum barna og
foreldra. Bornin purfi tima med foreldrum
og samradur en hvort tveggja sé af skornum
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skammti. Ekki er dliklegt ad pad hafi 4hrif 4
hegdun barna ad vaxa upp vid slikar adstaedur.
Sigrin Jdliusdéttir (2004) telur foreldra glima
vid samviskubit gagnvart bornunum sem geti
komid fram { undanlatssemi. Atla mé ad pessi
veruleiki ndtimaforeldra geti ytt undir 60ryggi
peirra 1 uppeldishlutverkinu.

Almennt telja patttakendur rannséknarinnar
ad agavandamdl hafi aukist og ad foreldrar
eigi erfidara en 40ur med ad setja bornum
sinum mork. Mikill meirihluti peirra finnur
fyrir timaskorti foreldra likt og kom fram {
ranns6kn Bryndisar Gardarsdéttur og J6honnu
Einarsdéttur (2007) og segja ad krofur til
leiksk6lakennara hafi aukist mikid. I konnun
Amaliu Bjornsdéttur, Barkar Hansen og
Olafs H. J6hannssonar (2006) kom fram ad
grunnskolakennarar eru sama sinnis og telja ad
krofur til peirra hafi aukist verulega.

Yfir 86% Dbatttakenda lita 4 sig sem
sérfredinga 4 sinu svidi. Pad matti @tla ad
slikt sjalfstraust stafadi af herra menntunarstigi
leikskolakennara, en arid 1998 sameinudust
Fosturskoli fslands og Kennarahdskélinn og
eftir pann tima utskrifudust leikskélakennarar
med B.Ed. grddu. Pegar nidurstédur eru
skodadar kemur 11j6s ad leikskdlakennarar med
langa starfsreynslu (10 4r eda meira) virdast
fremur lita 4 sig sem sérfredinga { umoénnun
og uppeldi ungra barna en peir sem hafa
skemmri starfsreynslu. T sidarnefnda hépnum
eru po hlutfallslega fleiri med haskdlagradu.
Pbad virdist pvi fremur vera reynslan en aukin
menntun sem veitir petta sjilfstraust. Peir sem
reyndari eru segjast oftar veita radgjof ad eigin
frumkvadi og peir telja ad foreldrar leiti oftar
til sin eftir r40gjof en peir sem hafa styttri
starfsreynslu. Pad bendir til pess ad foreldrar
sndi sér fremur til peirra sem eru reyndari {
starfi. Pessar nidurstddur eru { samraemi vid
alyktanir Vander Ven (1988) og Katz (1995)
um ad leikskoélakennarar purfi ad hafa ndd
traustri faglegri vitund og styrk { starfi 4dur
en peir geti farid ad bregdast af skilningi vid
porfum foreldra.

Foreldrar leita
leikskélakennara

stoku  sinnum  til
med persénuleg mal
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sem eru leikskdlastarfinu dvidkomandi.
Rimur helmingur leikskdélakennaranna
(60%) segist reyna ad radleggja foreldrum
um persénuleg mal ef pad snertir barnid. I
konnun Reykjavikurborgar medal starfsmanna
leikskéla Reykjavikur voru starfsmenn bednir
ad forgangsrada dkvednum pdattum eftir pvi
hvad peim fyndist skipta mestu mali { starfi
peirra. Flestir settu dhuga 4 bornum 1 fyrsta
seti (Leikskdlar Reykjavikur, 2003). Pvi ma
@tla ad dhugi 4 bornum og velferd peirra sé
leikskélakennurum efst 1 huga.

R4dgjof eda leidsogn er vandasOém og
getur reynt 4. Mikilvegt er ad radgjafar
@tli sér ekki um of 1 peim efnum, samanber
vidvorunarord McConkey (1985) bar sem
hann bendir 4 ad naudsynlegt sé ad pekkja
takmork sin. Meirihluti leikskélakennara segist
fa handleidslu, oftast frd leikskdlastjora, en
sumir leita tt fyrir leikskélann. Athygli vekur
ad 1itid er fjallad um radgjof {1 starfslysingu
almennra leikskoélakennara pétt peir virdist {
auknum meli vera rddgefandi stétt og bua yfir
pekkingu sem foreldrar ungra barna hafa porf
fyrir. P4 m4 velta pvi fyrir sér hvort dsteda sé
til ad leggja meiri dherslu 4 foreldrasamstarf og
radgjof 1 ndmi leikskélakennara.

Leikskodlakennarar tilheyra narumhverfi
leikskolabarna  (Bronfenbrenner, 1979).
beir umgangast bornin daglega og 0dlast
pvi géda pekkingu 4 hverju barni fyrir sig.
Auk pess koma flestir foreldrar daglega {
leikskélann og @ttu pvi ad hafa gott adgengi
ad leikskolakennurum kjési peir svo. betta er
nokkud sem leikskoélakennarar hafa fram yfir
ymsar adrar stéttir sem vinna med fjolskyldum
og bornum og skapar peim sérstodu. Vert er ad
hugleida hvort hegt veri ad nyta pa sérstodu til
ad koma enn betur til méts vid parfir foreldra
ungra barna og efla pa.

Pessi rannsokn er grunnrannsékn og hugsud
sem undanfari frekari rannsOkna. Pratt fyrir
fremur 1iti0 drtak gefa nidurstodur dkvednar
visbendingar { p4 att ad leikskdlakennarar séu
i vaxandi mali ad verda fagstétt sem byr yfir
sérfredipekkingu, lj6slega 1 peirra eigin augum
en einnig hja talsverdum hopi foreldra.

Rannséknarsjédur Kennarahdskéla Islands
veitti styrk til pessarar rannséknar og kunnum
vid honum bestu pakkir fyrir.

Abstract

Professional advice as part of the preschool —
parent collaboration

This article presents a research study among
preschool teachers in Iceland. The purpose
was to examine parent — teacher co-operation
with special emphasis on advice to parents.
According to two recent studies in Iceland
parents wish to have access to advice regarding
the parental role (Gyda Haraldsdéttir, 2005;
Birna Marfa Svanbjornsdéttir, 2007).

The main research questions of the present
study were:

What is the nature of advice preschool
teachers give to parents: how common is
advice-giving, what kind of advice do parents
seek and what kind of advice do preschool
teachers offer on their own initiative?

How do preschool teachers view their
professional expertise in regard to giving
advice to parents?

Do preschool teachers feel that discipline
problems and parents’ lack of time influence
the need for advice?

Does a correlation exist between
advice-giving and years of professional
experience?

Method

The research started in the spring of 2006 with
a pilot study where 13 preschool teachers were
interviewed. On the basis of the interviews that
focused on advice to parents, a questionnaire
was written and sent to a sample of 147
preschool teachers. In the city of Reykjavik
the sample consisted of preschool teachers
in every third preschool. In the area outside
Reykjavik the sample consisted of preschool
teachers in 1-3 preschools in each part of the
country. Answers were received from 130
participants.
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Results

The main results of the study indicated that
most preschool teachers (93%) viewed giving
advice to parents as a part of their job. Close
to 70% of the participants said that parents
often seek advice in the following three main
areas: practical advice about childrearing,
developmental advice, and advice regarding
discipline. The preschool teachers said they
offered advice on their own initiative about
equally often in the three areas. They seemed to
be confident in their professional ability as 86%
of them claimed themselves to be specialists
in the education and care of young children.
Close to 80% of preschool teachers felt that
discipline problems have increased and that
parents are less able to deal with them. Over
80% of the teachers felt that parents have too
little time for their children. The study showed
a correlation between preschool teachers with
longer work experience and advice-giving. By
looking at cross tabulations one can see that
on the whole teachers with more experience
were more often asked for advice by parents
and more often offered advice on their own
initiative. The relationship proved significant
in some of the areas of advice. Also, teachers
with long work experience significantly more
often felt that they were specialists than those
with shorter work experience.

Discussion

Little is officially stated about advice to parents
in the job description of preschool teachers.
Nevertheless, this research study showed that
advice-giving is a substantial part of their
co-operation with parents. Both Icelandic
and foreign scholars claim that parents need
support and advice in their parenting role
(Rodd, 2006; Juliusdéttir, 2001), which is in
accordance with the results of the present study.
Another interesting result is that teachers with
long work experience had more professional
confidence. They received more requests
for advice and also gave more advice. This
is particularly interesting because younger
teachers more often had a university degree

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

than the ones with longer work experience.
Therefore, it seems that work experience
contributes more to perceived professional
competence and is a more important factor
in relation to advice-giving than a degree in
education. It seems safe to conclude that the
advisory role of preschool teachers in regard
to parent co-operation should be given special
consideration in their education.
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Markmid kennaranams:
Starfshaefni og fagmennska

Ragnhildur Bjarnadéttir

Haskola Islands, Menntavisindasvidi

Agrip: 1 greininni er fjallad um notkun hafnihugtaksins (e. competence) i tengslum vid
kennaramenntun sidastlidna halfa 61d. Megindhersla er 16g0 4 ad fjalla um tengsl haefnihugtaksins
vid namshugtakid, umfjollun um fagmennsku kennara og breytingar a4 kennarahlutverkinu.
Hugtakid er nd rikjandi { umfjollun um ndmsmarkmid en skilgreiningar a4 pvi hafa breyst a
undanfornum dratugum. Adur fyrr var haefni notud um frammistodu og synilegan drangur par sem
verksvit og notagildi nams var { brennidepli. [ seinni tid hefur hugtakid verid notad um afrakstur
nams { breidum skilningi og einnig hefur , starfshefni kennara™ (e. teacher competence) verid
tengd hugmyndum um fagmennsku kennara og um félagslega syn 4 namshugtakid. Greininni er
@tlad ad vera innlegg { umradu um pad hvernig @skilegt sé ad skilgreina pa starfshaefni sem stefnt
skuli ad { kennarandmi.

Hagnyt gildi: Grein pessari er @tlad ad vera innlegg i umraedu um markmid kennarandms og
ba einkum um skilgreiningar 4 faglegri starfshefni verdandi kennara. Hin hefur pannig hagnytt
gildi fyrir pd sem standa ad skipulagi kennarandms, badi kennara og stjérnendur. Einnig m4d ®tla
ad greinin nytist kennaranemum og kennurum { framhaldsndmi, par sem fjallad er um préun
hugmynda um inntak kennaranams, ndmshugtakid og nylegar hugmyndir um starfsmenntun par

sem leitast er vid ad tengja saman fredilegt og hagnytt nam.

[ grein pessari er leitast vid ad varpa 1jGsi
4 notkun hafnihugtaksins { tengslum vid
kennaramenntun!. Hugtakid hafni (e.
competence) hefur verid dberandi undanfarin
4r 1 umfjollun um ndmsmarkmid, m.a. {
kennarandmi. Hugtakid 4 sér reyndar langa
sogu 1 menntunarfredi en inntak pess hefur
vikkad og skilgreiningar breyst 4 undanféornum
dratugum. Starfshafni kennara (e. teacher
competence; d: lererkompetence) hefur verid
vinsalt umfjollunarefni fredimanna sidastlidin
ar enda benda nylegar rannséknir til pess ad
pekking og hefni kennara sé helsti dhrifapattur
4 édrangur nemenda og p4d umfram marga

adra dhrifapetti, eins og félagslegar adstedur,

menningarlegan uppruna og bekkjarsterd
(Darling-Hammond og Bransford, 2005;
OECD, 2005).

Markmid greinarinnar er ad kanna préun
og inntak hafnihugtaksins { tengslum vid
kennaramenntun undanfarin 50-60 4r. Stiklad
verdur 4 stéru { sogulegu yfirliti yfir notkun
hafnihugtaksins 4 pessu drabili og leitast vid
ad varpa 1j6si 4 tengsl hafnihugtaksins vid
ndmshugtakid, umfjéllun um fagmennsku
kennara og breyttar krofur til kennara {
nitimasamfélagi. Greininni er ®tlad ad vera
framlag til umredu um pad hvernig beri ad
skilgreina pd starfshefni sem @skilegt er ad

verdandi kennarar 6dlist.

I Grein pessi er ad verulegu leyti samantekt 4 umfjéllun minni um hafnihugtakid { fimm greinum um rannséknir &
kennaramenntun. Fjérar peirra birtust 4 d&runum 2004, 2005 (tvaer greinar) og 2008 (sjd ndnar { heimildaskrd). Ein peirra

mun birtast { tfmaritinu Uppeldi og menntun haustid 2008.
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Heefni kennara — ahersla a
arangur og frammistodu

Upp tr midri sidustu 6ld vard hugtakid
hefni rikjandi 1 tengslum vid nyjar dherslur {
namskrarfredum sem beindust ad afmorkun
og melanlegum d&drangri ndms. Til ad auka
skilvirkni menntunar voru sett fram markmid
par sem tilgreind var margs konar hafni og
skyr og fitarleg vidmid um &drangur. Heefni
var skilgreind sem frammistada — 4 einhverju
afmorkudu svidi — sem 4tti ad vera unnt
a0 mala eda meta med einhverjum hetti
(Ing6lfur A. J6hannesson, 1992; Kennedy,
2000; Wolfgang Edelstein, 1988). Hér 4 landi
gaetti pessara dhrifa { umbdtastarfi 4 sjounda
og attunda dratugnum par sem tekid var mid
af atferlismarkmidum og flokkunarkerfi
Bandarikjamannsins  Benjamin = Bloom
(Ing6lfur A. Jéhannesson, 1992; Sigurjén
Myrdal, 1992; Wolfgang Edelstein, 1988). I
markmidum kennarandms var pd leitast vid
ad skilgreina afmarkada hafnipetti par sem
trd 4 teknilegar lausnir, verksvit og notagildi
kennarandmsins var { brennidepli (Kennedy,
2000; van Huizen, van Oers og Wubbels,
2005). Markmidssetningar af pessu tagi voru
lidur { vidleitni til ad bata kennaramenntun.
Undir lok dattunda d4ratugarins urdu
miklar breytingar 4 rikjandi fradasyn.
Fagmennskuhugtakid vard lykilhugtak {
umredunni um kennaramenntun og peirri
visindahyggju sem birtist { atferlismarkmidum
var andmelt (Broddi Jéhannesson, 1978;
Dale, 1989; Ingoélfur A. Johannesson, 1992;
Jonas Palsson, 1978). Hefnihugtakid vék um
dratugaskeid fyrir nyjum &dherslum en vard
sidan aftur rikjandi { menntamalaumraedu
um og eftir aldamétin og pa med breyttum
skilgreiningum sem sidar verdur fjallad um.
Engu a0 sidur hafa dherslur 4 haefni kennarans,
i peim pronga skilningi sem einkenndi um-
reduna upp Ur midri Oldinni, annad slagid
komid upp { umradunni um markmid
kennarandms. P er 16gd dhersla 4 mikilvegi
pess ad kennaranemar lari ad takast 4 vid 6ll
pau fléknu vandamal sem tengjast skolastarfi,
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svo sem einelti, forvarnir gegn fikniefnanotkun,
ofvirkni, kynpatta- og kynjamisrétti — auk pess
ad kenna hefdbundnar ndmsgreinar. Slikar
dherslur 4 margs konar afmarkada hafni sem
kennarar purfi ad hafa 4 valdi sinu hafa jafnframt
verid gagnryndar vegna pess ad par sé litid 4
kennarastarfid sem flokid samsafn adgreindra
verkefna og fyrir ad einfalda kennarahlutverkid
og gera pad of taknilegt (Hargreaves, 1998;
Kennedy, 2000; Korthagen, 2004; van Huizen,
van Oers og Wubbels, 2005).

Annars konar skilgreiningar
4 haefnihugtakinu — tengsl
vi0 nam og proska

Hefnihugtakid hefur ekki eingdngu verid
notad um frammistédu eda synilegan drangur.
bad hefur einnig verid notad um innri
undirliggjandi getu eda hugsmidar sem eru
afrakstur huglegrar vinnu eda tilfinningalegrar
reynslu (Markus, Cross og Wurf, 1990). Pa er
litid 4 hefnina sem eins konar persénulegan
Hfarangur sem nytist { nyjum verkefnum.
Piaget og Erikson notudu badir petta hugtak
um slika innri persénulega getu. Auk pess hefur
hafni verid lykilhugtak { umfjéllun margra
fredimanna um dhuga og namshvot. Hefni
einstaklinga vekur dhuga a vidfangsefnum
og skortur 4 hafni — ad eigin mati — dregur
ur dhuga 4 vidfangsefnum (Bandura, 1997;
Csikzentmihalyi, 1990; Deci, 1975; Dweck
og Leggett, 1988). Margvislegar rannsoknir
hafa synt fram 4 ad alit eda trii d eigin getu (e.
self-belief, self-efficacy, sja Bandura, 1997) —
tilfinningin ég ger — hefur dhrif 4 frammistddu {
verklegum eda huglegum athdfnum og er pess
vegna 6rjufanlegur pattur haefninnar.

Undir sidustu aldamét vard hugtakid hefni
mjog vinselt i umfjollun um menntun og
personulegan proska. Jafnvel hafa fredimenn
sett jafnadarmerki milli proska barna og haefni
peirra 4 ymsum svidum (sjd t.d. Sommer,
1996). Samkvemt pvi felst félagsproski i
aukinni hefni { félagslegum samskiptum og
vitproski { vaxandi hefni til ad fast vid vitren
verkefni.
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Hefnihugtakid hefur 4 sidasta rimum 4ratug
verid notad { auknum meli til ad skilgreina
afrakstur nams. Haefni er pd meira en vitneskja,
skilningur og ferni; einstaklingurinn sem byr
yfir heefni getur beitt vitneskjunni, skilningnum
og ferninni i athofnum (Karpatschof, 1998;
Markus, Cross og Wurf, 1990; Schultz
Jgrgensen, 1999). bPess vegna batir hugtakid
einhverju nyju vid hugtdk eins og vitneskja
og kunndtta. Auk pess er haefni talin fela { sér
mikilveega dhugahvot sem ekki 4 alltaf vid um
kunnattu eda faerni.

Nam, skilgreint sem breytingar 4 hefni,
merkir a0 moguleikar il athafna breytast; getan
til ad takast 4 vid vidfangsefni af ymsu tagi,
hugleg og verkleg, eflist (Hjort, 2006; Schultz
Jgrgensen, 1999). Svo notud séu hugtok ur
kenningu Vygotskys hefur nemandinn badi
tileinkad sér (e. internalized) pekkingu og er
feer um ad deila henni og nyta (e. externalize)
hana til ad hafa dhrif 4 umhverfid (Vygotsky,
1978).

Nu er haefnihugtakid yfirleitt tengt breidum
skilgreiningum & ndmshugtakinu. Kennurum
grunnskéla ber td. ad efla félagslega
og personulega haefni nemenda ekki sidur
en vitsmunalega og verklega heafni Deirra
(European Commission, 1996; Menntamadla-
raduneytid, 1999; Raaen, 2004; Undervisnings-
ministeriet, 1996).

Vidamiklar rannséknir hafa verid gerdar
4 pvi hvernig ndm tengist menningarlegum
og félagslegum adstedum (Lave og Wenger,
1991; Ravn, 2002; Rogoff, 1990) og benda
par eindregid til pess ad hafni einstaklinga
sé adstedubundin. [ fredilegri umfjollun um
hafnihugtakid hefur verid bent 4 ad hafni
tengist alltaf menningarlegum vidmidum og
gildismati. Einstaklingurinn skilgreini eigin
hefni dt fré rikjandi gildum 1 peim hépum sem
hann tilheyrir og vidmidanir hinna { mati 4
hafni hans geti verid misjafnar, medal annars
hadar stodu einstaklingsins 1 vidkomandi hopi
(Karpatschof, 1998).

Hefnihugtakid var eitt af meginhugtokum
rannsoknar minnar 4 pvi hvad unglingar telja

sig lera af dhugamdlum sem peir stunda
utan skoéla (Ragnhildur Bjarnadéttir, 2002).
Nidurstodur rannsoknarinnar benda til bess
ad unglingar telji sig nd tokum 4 margvislegri
hafni, einkum pé félagslegri, vid slika idju
og ad su hefni sé pydingarmikil fyrir pa.
Einnig benda per til pess ad slik hafni sé
had félagslegu samhengi og menningu. Dami
voru um ad peir sem t.d. hofou lert ad hrésa
00rum gatu einungis hrésad samherjum sinum
i ipréttum en ekki bekkjarfélogum sinum.
Toluverdur munur var 4 peirri hafni sem
patttakendur lystu og toldu mikilvega eftir
pvi hvort peir bjuggu 1 porpi ti 4 landi eda 1
borgarsamfélagi. Til demis var sveigjanleiki {
meiri metum medal borgarunglinga en peirra
sem voru Ur porpi.

Vinsaldir hefnihugtaksins 4 sidasta dratug
hafa stundum verid raktar til adstedna {
nitimasamfélagi. Sven Mgrch (2003) heldur
pvi fram ad per megi rekja til pess ad dherslan
i menntun hafi breyst; 40ur var adalatridid ad
kunna, nd ad vera fer um ad gera. Enda falli
afmorkud kunnatta og leikni fljétt ur gildi {
teekniveddu ndtimasamfélagi; pad sem skipti
einstaklinginn madli sé fullvissan um ad vera
heefur til ad takast & vid ny og sibreytileg
vidfangsefni — vitsmunaleg, likamleg, tilfinn-
ingaleg eda félagsleg.

Haefnihugtakio og
fagmennska kennara 2

A ittunda dratug sidustu aldar vék notkun
hafnihugtaksins, { tengslum vid kennara-
menntun, fyrir dherslunni 4 fagmennsku; enda
féll hugtakid illa ad peirri fredasyn sem pa var
rikjandi { menntamdlaumradu. Skilgreiningar
4  pekkingarkjarna  kennarastéttarinnar,
sidareglum og uppeldislegri dbyrgd voru
megininntak umradunnar og brynt potti ad
efla almenna menntun kennara og fagvitund
(Broddi Johannesson, 1978; Jénas Palsson,
1978; Olafur Proppé, 1992; Raaen, 2004;
Wolfgang Edelstein, 1988). Ekki verdur
fjallad hér um pad hvers vegna dherslur

2 Um betta efni er fjallad { grein minni { timaritinu Uppeldi og menntun (i prentun).
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breyttust en tildrogin ma rekja til margpattrar
alpjodlegrar préunar og hugmyndafraedilegra
4taka 4 vettvangi menntaumbéta (Ingélfur A.
Jéhannesson, 1992; Sigurjén Myrdal, 1992).
Einungis verdur drepid & nokkur einkenni
pessarar synar 4 kennaramenntun og leitast
vid ad dutskyra hvernig pau tengjast nyjum
skilgreiningum 4 starfshafni kennara.

[ fyrsta lagi beindist athyglin ad hugsun
og sannferingu kennara frekar en athofnum.
Starf kennarans pétti floknara en svo ad pad
naegdi ad kunna til verka { kennslustofunni;
hugsanir um starfid skiptu ekki minna maéli
en verksvit. Um slikar hugmyndir kennara
— eda hugmyndafredi — hefur toluvert verid
skrifad hér 4 landi 4 undanfornum aratugum
og hafa ymist verid notud hugtokin fagvitund,
uppeldissyn, starfskenning eda sannfzring
(Hafdis Ingvarsdoéttir, 2001; Handal og Lauvas,
1983; Joéhanna Einarsdéttir, 2003; Katrin
Fridriksdéttir og Sigrin Adalbjarnardéttir,
2002; Ragnhildur Bjarnadéttir, 1993). Er
pa visad badi til pekkingar og reynslu sem
kennaraneminn eda kennarinn 6dlast { ndmi og
starfi og personulegra gilda og vidhorfa sem
hafa métast & uppvaxtar- og fullordinsdrum.

[ 60ru lagi var namshugtakid { kjarna
umre&dunnar um préun fagmennsku og
fagvitundar kennara. Rannsakendur beindu
athyglinni ekki sidur ad simenntun kennara
i starfi en ad formlegri kennaramenntun, og
pé einkum ad pvi ad kanna og reda hvernig
peir proskast faglega 1 starfi. Mikilvagt potti
a0 kennarar préudu eigin ,starfskenningu®;
ekki adeins peirra sjlfra vegna heldur einnig
i peim tilgangi ad proéa og bata skolastarf
(Sigrin Adalbjarnardéttir, 1992). Leidsogn {
nami og starfi potti @skileg leid til ad efla
starfskenningu kennara og gera pa medvitadri
um eigin pekkingu og hugmyndir (Handal
og Lauvas, 1983). Hugtakid igrundun vard
lykilhugtak { umraedunni (Schén, 1983) en litid
er 4 igrundun sem forsendu pess ad kennarinn
eda kennaraneminn verdi medvitadur um
eigin starfskenningu og takist 4 vid hana og
vaxi pannig sem fagmadur { starfi. I skrifum
sinum um préun persénulegra kenninga
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kennarans — eda innri heilda (e. gestalt) —
visa hollensku freedimennirnir Korthagen og
Kessels (1999) til skemahugtaks Piagets, enda
er ljést ad hugmyndir um préun persénulegrar
starfskenningar, fagvitundar eda uppeldissynar
hafa morg einkenni hugsmidahyggju.
Einstaklingar eru taldir moéta sjilfir — &
grundvelli fyrri pekkingar og reynslu — eigin
vidhorf og skilning med pvi ad igrunda eda
reda vid leidbeinendur og samstarfsmenn
sina um vidfangsefni og vandamal { starfinu
(Handal og Lauvas, 1983; Schon, 1983).

Enda pétt notkun hefnihugtaksins { tengslum
vid kennaramenntun hafi um daratugaskeid
vikid fyrir umraedunni um fagmennsku kennara
eru demi um ad skilgreiningin 4 starfshaefni
kennara hafi strax 4 nfunda dratugnum verid
tekin til endurskodunar i [jési nyrrar freedasynar.
Norski fredimadurinn Erling L. Dale (1989)
skilgreinir prenns konar kennarahafni (n.
leererkompetanse): 1) haetni { ad kenna, 2) hefni
i ad mota kennsludetlanir og 3) hafni  ad proa
og rada eigin kenningar um starfid. Forsenda
sidastnefndu haefninnar er ad kennarar ndi valdi
4 fredilegum hugtokum sem tengjast menntun
og geti par med tekid patt { gagnryninni
umredu um markmid sin, inntak og adferdir
i kennslu. Auk pess heldur hann pvi fram ad
igrundadar athafnir, rokstudningur og svigrim
fyrir sjalfstaedi kennarans séu grundvallarpeettir
i préun slikrar starfshefni kennara og visar
badi til Schons og Deweys 1 pvi sambandi.

Hefnihugtakid hefur 4 undanférnum 4ratug
verid tengt dherslunni 4 fagmennsku kennara
(Dale, 2003; Hjort, 2006; Korthagen, 2004;
Lgvlie, 2003). Hefur pad badi verid notad
til ad skilgreina per faglegu krofur sem gera
parf til kennarastéttarinnar og til kennara
sem einstaklinga. Ekki nagir ad kennarar
00list bedi fredilega og hagnyta pekkingu
og tileinki sér mannidleg vidhorf. Peir purfa
auk pess ad lera — samkvamt skilgreiningum
4 hefnihugtakinu — ad beita pekkingunni og
vidhorfunum { starfi; ekki eingdongu { synilegum
athofnum heldur einnig i hugsunum um nam
og kennslu. En eins og adur hefur verid nefnt
felur nam, skilgreint sem breyting 4 heefni, { sér
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ad moguleikar til athafna breytast. Dale (2003)
segir ad fagleg starfshefni (n. professjonel
kompetanse) kennara sé samtvinnud Ur
hefni til athafna og skilningi 4 fraedasvidi
kennarastarfsins sem byggist 4 siofredi ekki
sidur en pekkingarfredi. Abyrgd 4 ndmi
nemenda sé€ kjarninn i fagmennsku kennara.
Slikri 4byrgd fylgi krofur um sjalfstedi {
dkvardanatoku og getu til ad rokstydja eigin
gerdir.

[ skilgreiningum margra norrenna fraedi-
manna er hafni til ad beita uppeldisfredilegri
hugsun raudur pradur i starfshefni kennara
(Dale, 2003; Kansanen, 2006; Lauvas og
Handal, 2000) og { sumum tilvikum er 16gd
dhersla 4 hafni i ,rannséknarhugsun® sem
tengist umredunni um kennara sem rann-
sakendur { eigin starfi. Pa er ad sjalfsogdu
gert r40 fyrir ad kennarar geti deilt hugsunum
med 60rum og 14tid par hafa dhrif 4 athafnir
sinar og samskipti vid adra. Hugtakid fagleg
starfshaefni er gjarnan notad til ad skilgreina
markmid kennarandms og préun i fagmennsku
kennara er af morgum skilgreind sem efld
hefni peirra (d. kompetenceudvikling) til ad
takast 4 vid starfid — og pa 1 vidari skilningi
hafnihugtaksins (Dale, 2003; Hjort og Weber,
2004; Krejsler, Laursen og Ravn, 2004; Lgvlie,
2003; Moos, 2004).

[ rannséknum minum 4 starfshefni kennara
fra sjonarholi kennaranema hef ég skilgreint
starfshefni kennara sem pekkingu, faerni
og eiginleika sem kennarar eru faerir um ad
beita { starfi & markvissan og vidurkenndan
hatt midad vid adstedur, félagslegt samhengi
og fagleg vidmid (Ragnhildur Bjarnadéttir,
2008a) og bpannig tengt skilgreininguna
fagmennskuhugtakinu.

Samkvemt nyjum vidmidum Bologna-
ferlisins (Menntamélaraduneytid, 2007) er
markmid kennarandms ad hafa 4hrif 4 starfs-
hafni kennaranema. Kostir hafnihugtaksins
felast einmitt { pvi ad gert er rad fyrir ad hagt
sé ad hafa ahrif 4 hafni nemenda; hugtakid
audveldar markmidssetningar og moguleika 4
ad bera saman innihald ndms { mennta-
stofnunum. Notkun hugtaksins er pé langt fra

pvi ad vera hafin yfir gagnryni. Stundum eru
skilgreiningar 4 pvi mjog breidar og 6ljésar
(Hjort, 2006). Stundum eru skilgreiningarnar
prongar og frammistadan { brennidepli, likast
pvi ad fallid sé aftur { gryfjur teknihyggjunnar
og peirrar einfoldunar sem henni fylgir. Fra
sjonarholi félagslegra og menningabundinna
kenninga negir heldur ekki ad beina athyglinni
ad pvi sem gerist innra med einstaklingum;
ndm einstaklinga er alltaf hluti af sterri heild.

Félagslegar og menningarbundnar
kenningar um kennaranam

A undanférnum dratugum hafa félagslegar og
menningarbundnar kenningar verid rikjandi {
umfjollun um kennaramenntun. St umfjollun
4 retur ad rekja til kenninga Vygotskys.
Medal annars hafa komid fram kenningar sem
beinast sérstaklega ad ndmi 4 starfsvettvangi
og tengslum ndmsins vid starfsmenninguna og
nyjum leidum til ad tengja saman verkndm og
bokndm (sja ndnar { Ragnhildur Bjarnadottir
2005b).

[ kenningum um adstzdutengt nim (e.
situated learning) er starfsndm talid felast
i drvinnslu 4 pekkingu og reynslu par sem
nemandinn préar med sér nyjar og fjolbreyttari
leidir til ad tdlka og bregdast vid umhverfinu
og verdur pannig sifellt upplystari patttakandi
i starfi og starfssamfélagi (Chaiklin og Lave,
1996; Lave og Wenger, 1991). Starfssamfélagio
er umgjord fyrir préun starfshefni sem verdur
smatt og smatt fagmannlegri og floknari.
Litid er 4 ndmid sem ,lerlingsndm*“ (e.
apprenticeship); ndmsmadurinn er lerlingur
sem préar hafni sina undir handarjadri
meistara 4 starfsvettvangi. Studningur félaga
eda hefari einstaklinga er talinn forsenda
nyrra landvinninga { ndmi (Vygotsky, 1978)
og bess vegna aukinnar hefni. Samskipti vid
reyndari einstaklinga, t.d. leidsdgukennara
eda samstarfsfolk, og si ogrun sem felst {
félagslegum samskiptum og menningarlegri
umgjord starfsins er talin skipta skopum {1 sliku
adstedubundnu ndmi (sja einnig Edwards,
Gilroy og Hartley, 2002).
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Hugmyndirnar um laerlingsndm virdast ad
morgu leyti eiga vel vid kennarandm, einkum
um vettvangsndm kennaranema. Lita mi 4
kennaranema sem eins konar larlinga sem
préast dr byrjendum { haefa starfsmenn, jafnvel
sérfredinga 4 sinu svidi, med pvi ad takast 4
vid kennarastarfid og nj6ta leidsagnar reyndari
kennara (Kennedy, 2000; Lauvas og Handal,
2000) og verda jafnframt fullgildir patttakendur
— og moétandi adilar — { skélamenningunni
(Lave og Wenger, 1991). Reyndar hefur verid
bent 4 ad varhugavert s€ ad tilka pessar
hugmyndir of prongt; ekki sé€ stefnt ad pvi ad
nemendur taki gagnrynislaust upp vinnubrégd
fyrirmynda (Edwards, Gilroy og Hartley, 2002;
Jordell, 2003).

Athafnakenningin hefur ordid mjog vinsel {
ranns6knum 4 kennaramenntun 4 undanférnum
drum (Edwards, Gilroy og Hartley, 2002;
Engestrom, 2001; buridur J6hannsdéttir,
2005). Forkolfar athafnakenningarinnar lita
svo 4 ad ndm einstaklinga og kerfisins sem
peir tilheyra verdi ekki adskilid. I rannséknum
4 starfsndmi parf pvi ad kanna ndmssamfélagid
sem einstaklingur tilheyrir; skoda parf hvernig
umgjord namsins proéast og hvad adrir
patttakendur { ferlinu leera, par 4 medal kennarar
eda leidbeinendur. Einnig beinist athygli
athafnakenningarinnar ad yfirferslu pekkingar
dr einu samfélagi { annad, t.d. milli hdskéla
og starfsvettvangs. Fredimenn sem hafa beitt
athafnakenningunni { rannséknum sinum
hafa bent 4 naudsyn pess ad efla gagnkvema
préun einstaklingshefni, sem byggist m.a.
4 sérfredipekkingu, og hefni samstarfshopa
(Engestrom, 2001; Wenger, 1998).

Anne Edwards og samstarfsmenn hennar
i Englandi nota hugtakid ,relational agency*
til ad rokstydja pa eiginleika (e. dispositions)
sem @skilegt s€¢ ad efla med nyjum kennurum
og pau leggja dherslu 4 ad hid persénulega og
félagslega verdi ekki adskilid. Pau skilgreina
slika eiginleika sem hafni til ad tengja eigin
hugsanir og athafnir vid hugsanir og athafnir
annarra, pegar unnid er med afmorkud
vidfangsefni, og einnig sem getu og vilja til ad
virda og nyta framlag annarra { samvinnu par
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sem stefnt er ad préun vidfangsefnis (Edwards
og D’Arcy, 2004); pannig 60list kennarinn
vald 4 sifellt fjolbreyttari leidum til ad bregdast
fagmannlega vid { starfinu (Edwards, 2005).
Miklu skipti fyrir kennara ad geta lifad sig inn
i hugarheim nemenda og lert af vidbrogdum
peirra. Peir purfi badi ad geta lert af og
med 00rum; nemendum og samstarfsadilum
(Edwards, 1998). Verkndm og fraedilegt nim
verdur ad haldast { hendur. Ndm og reynsla
4 vettvangi er grundvollur kennarandms en
freedileg hugtok eru forsenda pess ad hugsun
um starfid préist og breytist og jafnframt
grunnur fagmannlegrar umre&du um ndm og
proska nemenda og starf kennarans (Edwards,
Gilroy og Hartley, 2002).

Frd sjonarhdli félagslegra og menningar-
bundinna kenninga getur haefnihugtakid verid
of takmarkandi pegar fjallad er um markmid
og adferdir { kennarandmi. Hvorki nagir ad
beina athyglinni ad frammistodu einstaklinga
né ad pvi sem gerist innra med beim eins
og t.d. Korthagen og samstarfsmenn hans
gera { skrifum sinum um préun persénulegra
kenninga (Korthagen og Kessels, 1999). Ndm
einstaklinga er alltaf hluti af sterri heild sem
einnig proast og breytist (Edwards, Gilroy, og
Hartley, 2002; Edwards og Protheroe, 2004;
Lave og Wenger, 1991; van Huizen, van Oers,
og Wubbels, 2005). bess vegna tengist haefni
einstaklinga alltaf hafni félagsheildarinnar og
menningarlegum straumum.

Breyttar skilgreiningar a starfs-
haefni kennara i ljési breytinga
4 kennarahlutverkinu

Eins og 4d0ur segir beindist umradan um
fagmennsku og fagvitund kennara medal annars
ad persénulegum pattum eins og gildismati,
sannferingu og tilfinningum kennara
(Hargreaves, 1998; McLean, 1999). Umfjollun
um hafni kennara hefur 4 hinn béginn einkum
beinst ad pvi ad skilgreina faglega og hagnyta
hafni peirra (Kansanen, 2006).

[ nylegri grein danskra fredimanna
um fagmennsku kennara er pvi haldid
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fram ad hagnyt og fagleg hefni, badi {
uppeldisgreinum og ndmsgreinum grunn-
skéla, hafi verid kjarninn { starfshafni
grunnskélakennara en ad naudsynlegt sé ad
beta vid einni vidd, peirri persénulegu, {
ljési nyrra rannsékna 4 kennarahlutverkinu
(Krejsler, Laursen og Ravn, 2004). Héfundar
telja porf 4 dypri skilningi og almennu
samkomulagi um skilgreiningu & starfshaefni
kennara sem feli 1 sér personulega hafni.
Nylegar nidurstodur islenskra rannsékna ber
ad sama brunni (Hafpér Gudjénsson, 2004;
Kristin Adalsteinsdéttir, 2002; Ragnhildur
Bjarnadéttir, 2004, 2008a); mikilvegt er ad
skilgreina persénulega hlid starfshefninnar.

Per Fib&k Laursen hefur gert umfangsmiklar
rannsOknir 4 syn kennara 4 eigin starfshafni.
bétttakendur { rannséknunum eru reyndir
kennarar sem allir fengu pd umsogn ad vera
mjog ,,g6dir* kennarar. Hann komst ad peirri
nidurstodu ad dkvednir persénulegir eiginleikar
séu kjarninn { starfshaefni pessara kennara og
telur ad leita purfi leida til ad styrkja pennan
kjarna starfshefninnar med kennaramenntun.
Hann leggur til ad ordid ,autencitet” verdi
notad um pd mikilvegu og fléknu mannlegu
eiginleika sem purfa samkvemt nidurstddum
rannsOknarinnar ad pryda alla ,,g60a kennara®.
Erfitt er ad pyda ordid 4 islensku en samkvaemt
ordabdkaskyringum pydir pad ad vera sannur,
traverdugur og heidarlegur. Samkvemt
skilgreiningu Laursen felur hugtakid 1 sér
einlegni, dhuga, virdingu fyrir bornum og fyrir
eigin gildum og pad ad geta nytt sér slik gildi {
starfi (Laursen, 2004).

[ rokstudningi freedimanna fyrir porfinni 4 ad
draga personulegu viddina inn { skilgreiningar
4 starfshefni kennara er gjarnan visad til
breytinga 4 kennarahlutverkinu. Einkum er
bent 4 pd stadreynd ad uppeldishlutverkid
er ordid rikari pattur { starfinu en 4dur og
abyrgdin vidari (Krejsler, Laursen og Ravn,
2004; Sigrin Adalbjarnardoéttir, 1992; Sigrin
Adalbjarnardéttir og Selman, 1997). Su
stadreynd ad kennurum er nd @tlad ad studla
a0 félagslegqum og tilfinningalegum proska

nemenda sinna hefur leitt til pess ad krofur um
félagslega og tilfinningalega hafni kennara
hafa bedi aukist og ordid synilegri en 4dur
(Hargreaves, 1998; Ingdlfur A. Johannesson,
1999; Klette, 2002; Krejsler, Laursen og
Ravn, 2004; McLean, 1999). bess utan gera
breyttar adstedur 1 skélum — rikari dhersla
4 foreldrasamstarf, blandadir nemendahdpar
og adkoma adstodarfolks — nyjar krofur til
kennara um samstarfs- og stjérnunarhafni.
Margt bendir til pess ad tengslin milli
kennarans sem fagmanns annars vegar og
einstaklings hins vegar séu ndnari en A4dur
(Hansbgl og Krejsler, 2004; Hargreaves, 1998).
Starf kennara hefur alltaf verid erfitt og gert
miklar krofur til kennarans sem einstaklings en
slikar krofur virdast vera breytilegar og hddar
kennarahlutverkinu 4 hverjum tima.

A undanférnum 4drum hef &g stundad
rannsoOknir 4 starfshefni kennara frd sjonarholi
kennaranema (Ragnhildur Bjarnadéttir, 2004,
2005a, 2005b, 2008a). I rannséknum minum
er gert rdd fyrir ad starfshafni kennara sé
heildstett fyrirberi sem hefur ymsar viddir
eda hlidar, par 4 medal persénulega hlid. ba
visa ég til mannlegra eiginleika sem tengjast
kennarahlutverkinu og heegt er ad hafa dhrif d
med kennaramenntun.

Rannséknir minar 4 persénulegri hlid
starfshafninnar, par sem pdtttakendur
eru kennaranemar { fjérum norre@num
kennarahdsk6lum, syna ad kennaranemarnir
upplifa krofur um ad sem verdandi kennarar
vinni peir med eigin tilfinningar, vidhorf og
tengsl vid adra (Ragnhildur Bjarnadéttir,
2008a). Kennaranemarnir lystu peim
vidfangsefnum kennara sem peim pottu sérlega
erfid. Vandamaélin sem nemarnir lysa eru flokin
og erfitt ad sja fyrir sér einfaldar lausnir.
Einsemd og otti vid upplausn er dberandi
(Sgndend, 2008). Nidurstodur benda til pess
ad kennaranemar telji sig purfa ad nd tokum
4 personulegri haefni ekki sidur en faglegri og
hagnytri hafni sem tengist kennarastarfinu.
Nemarnir virdast vilja nd tokum 4 hefni {
samskiptum sem er sampett Ur félagslegri

3 Sjd ndnar grein mina { timaritinu Uppeldi og menntun, { prentun.
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feerni,  stjornunarferni og  sjdlfsstjorn.
Nidurstodur fredilegrar greiningar benda til
pess ad stydja purfi kennaranema vid ad nd
hefni { ad beita eigin pekkingu og vidhorfum
i starfi og i ad beita félagslegum ndms- og
starfsadferdum svo ad peir menntist { atokum
sinum vid pad Oryggisleysi sem einkennir
kennarastarf { nitimasamfélagi.

A0 lokum: Hvers konar
starfshoefni?

Ljost er ad notkun hefnihugtaksins hefur
badi kosti og galla. Gallarnir felast m.a. {
pvi ad tilhneiging er til ad tengja hugtakid
frammistodu og synilegum &drangri og nota
par med of prongar skilgreiningar. Einnig
geta skilgreiningar verid svo breidar ad per
verdi Oljésar og par med Onothefar. Hettur
eda Okostir vid notkun hugtaksins verda ekki
tiundadir frekar { grein pessari. Kosti pess ad
bata hefnihugtakinu vid fagmennskuhugtakid
i markmidssetningum { kennarandmi tel ég
péd ad hefni visar til athafna eda til pess sem
kennarar eiga ad geta gert { starfi. Nam merkir
ad getan til ad takast 4 vid vidfangsefni af
ymsu tagi, hugleg og verkleg, eflist.

Markmid kennaranims 4 Islandi er ad
hafa ahrif 4 margpatta pekkingu, vidhorf og
hefni kennaranema (Menntamdlardduneytid,
2007). Med hefnihugtakinu er pa visad til
pess ad neminn parf ad geta beitt pekkingu
og vidhorfum { ath6fnum 4n pess ad slakad sé
4 krofum um fagmennsku. Samkvaemt peim
fredimonnum sem hér hefur verid vitnad til —
og tengja fagmennsku vid starfshafnihugtakid
— felst fagleg starfshaefni kennara annars vegar
i haefni til athafna og hins vegar { pekkingu og
skilningi 4 fredasvidi kennarastarfsins sem
byggist 4 sidfraedi ekki sidur en pekkingarfraedi.
Aukin starfshaefni er talin felast { pvi ad
kennarar eda kennaranemar geti brugdist
& fagmannlegar vid { starfinu (Edwards og
D’ Arcy, 2004).

Sjalfur pekkingargrunnurinn parf ad
sjalfsogdu sifellt ad vera i endurskodun, enda
tengist hann ohjdkvemilega menningarlegri

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

umgjord skélastarfs sem breytist stodugt. Einnig
parf ad r&da inntak fagmennskuhugtaksins.

Hvad vardar hugmyndir um pad hvernig ndm
kennaranema fer fram, p.e. hvernig starfshafni
peirra breytist, tel ég 6hjakvaemilegt ad taka
mid af félagslegri syn 4 namshugtakid. Hvorki
negir ad beina athyglinni ad frammistodu
einstaklinga né ad pvi sem gerist innra med
peim. Ndm einstaklinga tengist alltaf steerri
heild sem einnig préast og breytist. Beina
parf athyglinni ad samvirkni pessara ferla.
Huga parf ad peirri 6grun og studningi sem
felst { namssamfélogum og faglegri leidsogn
4 vettvangi og jafnframt ad pvi félagslega
samhengi og menningu sem kennarastarf {
nitimasamfélagi tilheyrir.

Sifellt parf ad leita svara vid spurningunni:
Hvers konar starfshafni purfum vid ad efla
medal kennaranema til ad peir rddi sem best
vid flokin og sibreytileg vidfangsefni kennara
i ndtimasamfélagi? Nidurstodur minar
og annarra rannsakenda benda til pess ad
kennaranemar og kennarar telji sig purfa ad
na tokum a persénulegri hefni ekki sidur
en faglegri og hagnytri hafni sem tengist
kennarastarfinu. Morgum spurningum um pad
med hvada hatti best s€ ad studla ad slikri
hafni er dsvarad. Jafnframt er naudsynlegt ad
huga ad pvi hvernig stydja megi kennaranema
i pvi ad hefja sig fra nalegd vid eigin
persénu til faglegrar vidsyni, fra oryggisleysi
einstaklingsins yfir { pad ad geta nytt sér
studning annarra { krefjandi starfi.

Abstract

The aim of teacher education: Competence
and professionalism

The objective of the article is to give insight
into the development and use of the concept
of competence in connection with teacher
education in the last 50-60 years. In addition
to providing a historical overview, the article
sheds light on how the concept of competence
is related to a paradigm which emphasizes
reflection and professionalism, the concept
of learning, and changes in the teacher role in
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modern times.

About half a century ago the concept
of “competence was dominant in the
discourse about aims in education, referring
to explicit objectives, separate skills and
measurable performance. The concept of
teacher competence was commonly used for
listing practical skills of the “good teacher.
Training for the job was the central issue in
Iceland as in many other countries (Ingélfur
A. Johannesson, 1992; Wolfgang Edelstein,
1988). In the eighties the competence concept
gave way to a more holistic view of the
work of teachers. However, the emphasis on
teacher competence in this narrow meaning
has regularly turned up in discussions about
the aims of teacher education, and it has been
criticized for reducing the teacher role to
that of a “technician® (Korthagen, 2004; van
Huizen, 2005).

In the late 1980’s the concept of
professionalism became dominant in research
and discourse about teacher education.
Teachers’ thinking and ethical standards
became the main issues in the literature about
teacher education (Lauvds & Handal, 2000;
Schon, 1983), as well as the development of
teachers’ professional identities or “practice
theories®. Supervision in connection with
practice teaching, with emphasis on the teacher
students’ reflections about own methods and
ethical standards, was considered to be a
preferable teaching method, aiming at deeper
understanding of the work (Handal & Lauvas,
1983).

In recent decades the concept of competence
has again become central in educational
discussions and the definition has become
broader and connected to the concept of
learning (Sommer, 1996). The concept has
been used about the potential for actions and
for defining “learning outcomes*, referring to
broad definitions of learning, i.e. changes in
social competence and life skills as well as in
cognitive and physical competence. According
to the new definitions the concept adds
something new to the concepts of knowledge

and skills. Learning — defined as competence
development — means changed possibilities to
act: it means being able to use knowledge and
skills to do things according to the demands
of the situation (Schultz Jgrgensen, 1999).
Furthermore, competence has motivational
effects which knowledge and skills do not
in themselves have (Bandura, 1997). With
reference to Vygotsky’s concepts, learning
involves both internalizing and externalizing
knowledge (1978). The competence
concept is now connected to the concept
of professionalism. Many scholars emphasize
the importance of mastering competence in
pedagogical thinking, as well as being able to
apply their own knowledge and skills at work.

In recent years sociocultural theories have
been dominant in the literature on teacher
education. The importance of involving the
interaction between the individual and the
world in defining and researching teachers’
professional competence has been highlighted
by many scholars, with references to
Vygotsky’s theory. Theories about situated
learning and “communities of practice® are
central in the literature. To some extent, the
mentors’ role and understanding of learning
processes seem to harmonize with the theories
of situated learning; learning to teach is seen
as a process of learning to be, see and respond
in increasingly informed ways while working
in classrooms (Edwards & Protheroe, 2004;
Lave & Wenger, 1991). Teacher education is
inevitably influenced by the characteristics of
modern societies. Teacher students must, for
instance, be prepared for coping with social
fragmentation and cultural diversity in all
forms (Edwards, Gilroy, & Hartley, 2002).
Collective learning methods and “communities
of practice” are seen as the foundation for
learning (Lave & Wenger, 1991).

In my definition of the concept “teacher
competence I involve the aspect of personal
qualities - or personal competence (Ragnhildur
Bjarnadottir, 2004, 2008a). My definitions
are in line with many Nordic researchers,
who have argued that teacher competence
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is more than a combination of professional
and practical competence. Because of new
demands on teachers in modern societies, for
example the responsibility for their students’
personal development, the personal aspect
must be involved in definitions of teacher
competence (Krejsler, Laursen, & Ravn,
2004; Laursen, 2004). According to a new
Nordic research project, the professional
competence needed by new teachers is more
than an integration of theoretical knowledge
and practical experience; it involves personal
qualities that are connected to the teacher
role and, furthermore, understanding of social
situations and the cultural context in modern
schools and societies (Ragnhildur Bjarnadottir,
2008a). According to my definition, teacher
competence is more than knowledge, skills
and personal qualities; it means being able to
use the knowledge, skills and qualities that the
teacher has developed to act in a purposeful
and acceptable way on the job — in doing and
thinking — regarding actual situations, social
context and professional standards.

The article ends with a summary and
considerations about the kind of professional
competence that should be supported in
teacher education, emphasizing the need for
involving personal and professional aspects
in competence, and the understanding of
how social situations and cultural context are
involved in the learning process.
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Pistillinn

Hvert stefna islenskir framhaldsskoélar?
Menntastofnanir eda pjonustustofnanir?

Atli Hardarson

Fjolbrautaskéla Vesturlands

1. Einstaklingshyggja

Sidan ég byrjadi ad fylgjast med umredum um
malefni framhaldsskdla fyrir rimlega tuttugu
4rum hefur einhvers konar einstaklingshyggja, {
bland vid fjolhyggju og frjalslyndi, verid nokkud
dberandi 1 méli peirra sem tja sig um skélamal
og menntastefnu. Pessi hugsunarhdttur birtist
{ morgum myndum, til demis sem skodanir {
pa veru ad skdlarnir eigi ad pjona nemendum,
meta porfum peirra, bjéda 6llum nam vid heefi
og leyfa hverjum nemanda ad njéta sin 4 eigin
forsendum. Pessu hafa fylgt hugmyndir um
ad skolar séu pjonustustofnanir og par hafa
blandast saman vid umradu um samkeppni
milli framhaldsskdla og liklega att sinn patt { ad
mota leikreglurnar 1 peirri keppni.

Um pessa einstaklingshyggju md margt
gott segja. Hin er ndskyld umburdarlyndi og
réttmatum kréfum um ad ollu félki sé synd
virding og kurteisi og hin hefur 4tt sinn patt
i margvislegum framférum { skélum, eins og
betri kennslu fyrir f6lk sem a erfitt med ad
leera ad lesa og vidurkenningu 4 pvi ad somu
nidmsadferdir og sama ndmsefni henti ekki
O0llum. En hugsunarhéttur sem hefur g6d ahrif
4 einu svidi getur afvegaleitt menn 4 6dru og
einstaklingshyggjan afvegaleidir sk6lamenn ef
hin fer pa til ad lita 4 skdla eins og peir séu
pjonustustofnanir og keppikefli peirra eigi ad
vera pad eitt ad lata ,,vidskiptavinunum® { té
hvadeina sem beir dska eftir.

Uppeldi, hvort sem pad fer fram 4 heimili
eda 1 skdla, getur ekki sndist um pad eitt ad
svara eftirspurn. Ef ungmenni sakjast eftir

einhverri vitleysu hlytur gédur uppalandi ad
reyna ad fa pau til ad breyta 1ongunum sinum
og pankagangi.

Eigi skolar ad vera uppeldisstofnanir geta
peir ekki 14tid par vid sitja ad mata dskum
nemenda. Peir hljéta lika ad reyna ad mota
gildismat peirra og dhugamdl. Nd kann einhver
ad hugsa sem svo ad petta eigi einkum vid
um leik- og grunnskéla en pegar komid sé 1
framhaldsskola hljoti ad fara litid fyrir eiginlegu
uppeldishlutverki. Petta held ég ad sé mikill
misskilningur. Allir skélar frd leikskélum til
haskoéla hafa uppeldishlutverk.

Vid haskdla, og kannski einkum per
deildir sem byggja 4 langri hefd eins og
leeknadeildir og lagadeildir, fer fram skipuleg
félagsmotum samhlida pjalfun og fraedslu.
begar vel tekst til eru nemendum innprentadir
sidir og vidhorf sem eru forsenda pess ad verda
g6dur leknir, gédur 16gfredingur eda gdédur
visindamadur og peim tamid ad bera virdingu
fyrir visindalegum adferdum og fagmannlegri
framkomu. Hlidsteda sogu ma segja um
iOnfredslu. Idnnemar fa ekki bara kennslu
i handverki og tekni heldur lika pjalfun {
fagmennsku sem hefur politiskar, sidferdilegar
og fagurfredilegar viddir.

Pegar nemendur eru leiddir inn { heim
freedigreinar eda fagstéttar fa peir ekki einungis
,hlutlausa® freedslu og pjélfun heldur eru peir
l4tnir tileinka sér anda greinarinnar og vandir
vid tilheyrandi pankagang. Sé bpetta ekki
uppeldi pé veit ég ekki hvad pad ord merkir.

Ef vid vidurkennum ad framhaldsskdlar
hafi uppeldishlutverk hljétum vid ad minnsta
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kosti ad efast um ad stefna peirra og starf geti
verid { anda einfaldrar einstaklingshyggju sem
litur svo & ad gedi skdlastarfs velti 4 pvi einu
a0 hver nemandi fai pad sem hann se&kist eftir
eda telur ad sé gott fyrir hann sjilfan. (Med
pessu er ég audvitad ekki ad ttiloka ad ymis
skynsamlegri afbrigdi af einstaklingshyggju
séu, og hljoti ad vera, innbyggd { farszla
menntastefnu.)

Uppeldishlutverk skola gefur okkur eina
astedu til ad vefengja ad menntastefna geti
grundvallast 4 pvi einu ad pjoéna eftirspurn.
Ymis samfélagsleg hlutverk skélanna gefa
okkur fleiri astedur til ad setja fyrirvara vid
pd hugmynd ad skdlar eigi adeins ad pjéna
nemendum sinum. Pad getur vel farid saman
ad eitthvad sem skolar kenna nemendum geri
pa upp til hépa ad nytari ménnum og ferari um
ad gagnast samborgurum sinum og ad flestir
mundu samt sleppa pvi ad lera pad ef peir
hefdu algerlega frjalst val.

Vid getum tekid donsku sem demi. Hin
hefur til pessa verid skyldundmsgrein 4 flestum
brautum framhaldsskoéla. Sjalfsagt hugsa
margir nemendur pé sem svo ad peir hafi 1itid
gagn af ad lera donsku, peir geti sem best
notad ensku ef peir purfa ad hafa samskipti
vid Dani. Liklegt ma telja ad ef danskan veri
ekki skylda pd lerdu hana mun ferri. Fyrir
vikid feru ferri Islendingar i framhaldsndm
4 Nordurlondum, ferra folk 4 &dstu stodum {
stjérnsyslunni kynntist norrenum jafningjum
sinum, 16gfredingar gerdu minna af pvi ad
nota danska eda norska déma sem heimildir
og fyrirmyndir. Svona ma lengi telja. Til langs
tima yrdi afleiding pess ad afnema donsku
sem skyldundmsgrein ad ollum likindum ad
stjérnsysla og réttarfar hér 4 landi yrdu 1 minna
meli en verid hefur { takti vid pad sem gerist &
00rum Nordurlondum.

Sterk tengsl vid norraenar hefdir { stjérnsyslu
og réttarfari hafa verid Islendingum til mikils
gagns og pad kann pvi ad vera ollum til g6ds
ad porri unglinga leri donsku pott flestir
einstaklingar sjdi sér litinn hag {1 pvi. Peir
sem vidurkenna petta hljota jafnframt ad
vidurkenna ad skolastarf eigi ekki eingdngu

Timarit um menntarannsoéknir, 5. argangur 2008

ad vera einstaklingsmidad, heldur lika sam-
félagsmidad.

Menntastefna parf ad taka mid af hag
heildarinnar til lengri tima en eins mannsaldurs
og huga ad vidhaldi menningarhefda sem
studla ad farselu mannlifi, p6tt hver og einn
hafi ef til vill ekki augljésan hag af ad gefa
peim gaum. Skdélar geta pvi ekki 14tid par vid
sitja ad spyrja hvern nemanda: Hvad get ég
gert fyrir pig? Peir hljéta lika ad spyrja hvad
nemandinn purfi ad leggja 4 sig til ad verda
ad nytari og betri manni og hvernig purfi
ad mennta nastu kynsl6d til ad dyrmetum
menningararfi sé sem best borgid.

St hugmynd ad skdlarnir eigi ad laga sig
ad nemendum sinum er varla nema { mesta
lagi halfur sannleikur. I skéla purfa nemendur
a0 laga sjalfa sig ad peim 16gum sem gilda {
riki menningar, visinda, tekni og mannlegra
veromata.

2. Inntak menntunar

[ 16gum um framhaldsskéla er fjallad
sérstaklega um hlutverk peirra. I logunum fra
1996 segir:

Hlutverk framhaldsskéla er ad studla
ad alhlida proska allra nemenda svo
ad peir verdi sem best bunir undir ad
taka virkan pétt { lydradispjodfélagi.
Framhaldsskélinn byr nemendur undir
storf { atvinnulifinu og frekara nam.

Framhaldsskoélinn skal leitast vid ad efla
abyrgdarkennd, vidsyni, frumkvadi,
sjalfstraust og umburdarlyndi nemenda,
pjélfa pa 1 d6gudum og sjilfstedum
vinnubrogdum og gagnryninni hugsun,
kenna peim ad njéta menningarlegra
verdmata og hvetja til stodugrar
pekkingarleitar. (2. gr. laga um
framhaldsskéla nr. 80 fra 1996.)

[ nyjum framhaldsskélalogum, sem sampykkt
voru & Alpingi vorid 2008, segir um betta
efni:
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Hlutverk framhaldsskéla er ad studla ad
alhlida proska allra nemenda og virkri
patttoku peirra {1 lydraedispjoofélagi
med pvi ad bjéda hverjum nemanda
ndm vid hefi.

Framhaldsskélar bia nemendur undir
patttoku 1 atvinnulifinu og frekara
nam. beir skulu leitast vid ad efla
feerni nemenda { islensku mali, baedi
toludu og ritudu, efla sidferdisvitund,
adbyrgdarkennd, vidsyni, frumkveadi,
sjalfstraust og umburdarlyndi nemenda,
pjalfa pa 1 6gudum og sjalfstedum
vinnubrogdum, jafnrétti og gagnryninni
hugsun, kenna peim ad njbta
menningarlegra verdmata og hvetja til
pekkingarleitar. Framhaldsskdlar sinna
midlun pekkingar og pjalfun nemenda
pannig ad peir 6dlist feerni til ad gegna
sérhefoum storfum og hafi forsendur
til ad sxkja sér frekari menntun. (2.
gr. laga um framhaldsskdla nr. 92 frd
2008.)

Eins og sja ma af pessum lagagreinum leggur
loggjafinn meiri dherslu 4 sidferdilegt uppeldi {
framhaldssk6lum ni en hann gerdi fyrir rimum
dratug. T lagatextanum hefur verid bzett vid peim
hlutverkum ad efla sidferdisvitund nemenda
og bjélfa pa { jafnrétti (sem vantanlega merkir
a0 peir skuli vandir 4 ad koma fram vid annad
folk sem jafningja).

Af lestri pessara lagagreina fer ef til vill
einhver pa hugmynd ad 16ggjafinn geti dkvedid
hvada hlutverk framhaldsskoélar hafi. Hann
getur pad vitaskuld { 16gfredilegum skilningi.
Ef Alpingi dkvedi ad allir framhaldsskoélar
skyldu hvetja nemendur til ad eignast flotta
bila og ganga i dyrum tiskufétum pa beeri
peim vafalaust lagaleg skylda til pess. En petta
hlutverk veri algerlega 4 skjon vid pau sem
skolarnir hljota ad pjona ef peir eiga 4 annad
bord ad vera menntastofnanir en ekki eitthvad
allt annad.

Skolar eiga ad mennta f6lk og hvad menntun
innifelur dkvardast ad langmestu leyti af

mannlegum porfum og sidferdilegum og
menntapdlitiskum sannindum sem valdhafar
geta litlu um breytt, pott vissulega geti peir
reynt ad fera pau { letur.

Mér bykir edlilegt ad skipa hlutverkum
menntunar 4 framhaldsskoélastigi { fjéra flokka
(pott ég vidurkenni ad oll slik flokkun orki
tvimeelis, flokkarnir skarist og geti engan veginn
stadid sjalfstedir). Einn hlutverkaflokkur
vardar einkalif manns, annar atvinnulifid, sa
pridji pjodtélagid og hinn fjérdi mannkynid og
verdldina.

a. Einkalif. Pott uppeldi fyrir einkalifid
sé ad mestu leyti hlutverk foreldra og
e.t.v. leikskdla og fyrri hluta grunnskéla
hefur hluti af pvi sem nemendur lera
i framhaldsskodla pann tilgang ad gera
pa betur faera um ad lifa heilbrigdu lifi,
ala upp eigin born og njéta farsaldar {
einkalifi. Petta hlytur til deemis ad gilda
ad nokkru leyti um {ipréttakennslu og
lika um almennar béklegar ndmsgreinar
eins og m6durmal og nattirufraedi. Ad
leera ad njdta pess ad lesa bokmenntir
eda skoda nattiruna hefur ad minnsta
kosti ad hluta til pann tilgang ad gera
monnum kleift ad eiga uppbyggilegar
og anzgjulegar tomstundir og hafa g6d
ahrif 4 sina nanustu, par 4 medal born
sem bpeir munu annast.

b. Atvinnulif. Starfsndm og undirbiningur
fyrir starfsndm 4 haskdlastigi er vita-
skuld stéor hluti af ollu starfi
framhaldsskéla. Petta 4 ekki adeins vid
um ndmsgreinar sem eru augljéslega
tengdar tilteknum storfum, heldur ad
nokkru leyti lika um almennar greinar
eins og til deemis sterdfredi og tungumal
sem menn lera medal annars til pess ad
geta sidar stundad haskélandm sem byr
pa undir tiltekin storf.

c. Dbjoofélagio. Skolar bia nemendur

med ymsum hetti undir patttoku {1
stjornmalum, félagslifi og samvinnu
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af margvislegu tagi sem ekki flokkast
beinlinis undir atvinnulif. Ein af
astedum pess ad peir kenna til demis
sogu og nattirufredi er ad lydradisleg
stjornmdl krefjast rokredu um sam-
eiginlegar dkvardanir. Hett er vid ad
slik rokreda verdi tomur vadall og
vitleysa nema allmargir sem ad henni
koma hafi ldgmarkspekkingu 4 ymsum
greinum visinda og freda.

d. Mannkynid og versldin. Ef vel tekst til
gerir menntun menn ad heimsborgurum
og gb6dur skoli getur ekki einskordad
sig vid ad bia nemendur undir einkalif,
atvinnulif og patttoku { lifi einnar
pj6dar. Hann hlytur lika ad gefa peim
hlutdeild { heimsmenningunni, hdleitum
hugsjénum, listum og visindum.
Adalsmerki menntadra manna er ad peir
hafa lert ad skilja og meta sumt af pvi
besta sem mannkynid 4 sameiginlega.

Kennsla { flestum greinum horfir lengra en til
peirra svida sem hér eru kennd vid einkalif,
atvinnulif og pj6dfélag: Vid kennum nemendum
mannkynssogu og landafredi ad nokkru leyti
til ad peir kynnist sterri hluta mannkynsins
en peir hafa beinlinis samskipti vid. Kennsla {
raunvisindum og félagsvisindum pjénar medal
annars peim tilgangi ad gefa nemendum vidari
sjondeildarhring en peir purfa beinlinis 4 ad
halda til ad geta vel gagnast samfélagi sinu og
komist af 1 einkalifi og atvinnu.

Vera mé ad 1 dkvedum framhaldsskdlalaga
um ad skolarnir hafi pad hlutverk ad efla
sidferdisvitund nemenda sinna og kenna peim
ad njota menningarlegra verOmata felist
nokkur vidurkenning & tilveru pessa fjorda
hlutverkaflokks, sem &g kenni vid mannkynid
og verdldina, pvi sidferdi og menningarleg
verOmeti fela vissulega { sér sammannleg gildi.
bratt fyrir petta fer heldur litid fyrir umradu
um petta fjérda svid og ymislegt ytir undir ad
menntun sem ekki byr menn sérstaklega undir
tiltekin storf viki fyrir sérhafingu. Um sumt af
pvi segi ég faein ord { nasta kafla.
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Ymsar namsgreinar sem vel eru til pess
fallnar ad ala upp heimsborgara og yta undir
ad nemendur upplifi sjdlfa sig sem hluta af
sidmenningu, par sem sameiginleg mannleg
gildi skipta meira méli en eigin stundarhagur,
f4 heldur litid rim { ndmskram framhaldsskola.
Hér hef ég einkum { huga bdékmenntir,
listgreinar, heimspeki og trdarbragdafradi.
bessar greinar eru hornrekur i skolakerfinu,
pott nemendur kynnist sem betur fer {slenskum
békmenntum og ad nokkru marki skdldskap 4
ensku og fleiri tungumdlum sem peir nema.

Vid marga framhaldsskéla hér 4 landi eru
kynni af Bibliunni og Homerskvidum eda
00rum uppsprettum vestr@nnar menningar
ekki einu sinni 1 bodi sem valgreinar. Atla
metti pé ad ldgmarkspekking 4 rétum eigin
menningarheims sé forsenda pess ad bera hann
saman vid adra og atta sig 4 verdldinni.

Pessi menningarfelni skdlakerfisins tengist
kannski einstaklingshyggjunni sem ég raeddi
um hér 4 undan. S4 sem ekki hugar ad 6dru
en pvi ad uppfylla 6skir ungmenna faerir peim
varla menningarlegt rikidemi sem pau hafa
engar forsendur til ad leita eftir.

bPegar menn hugsa um skéla sem
pjénustustofnun snda peir hug sinum frd pvi,
sem atti ad blasa vid, ad 1 skéla er nemendum
ekki pjonad heldur eru peir gerdir reidubuinir
til pjénustu vid ndunga sinn, starfsgrein,
samfélagid og menninguna.

3. Ny framhaldsskoélalog og
nam til stadentsprofs

Fram til pessa hefur Adalndmskrd Mennta-
malardduneytisins kvedid 4 um ad ndm til
stidentsprofs sé 140 einingar eda fjogur
ndmsdr. Akvadi hennar um umfang og
innihald stddentsndms hafa tryggt ad verdandi
haskolaborgarar afli sér nokkurrar almennrar
menntunar, til demis { sogu, tungumilum og
néttarufredi.

Ny 16g um framhaldsskéla, sem sampykkt
voru { vor sem leid, tilgreina adeins ad ndm
i islensku, sterdfredi og ensku skuli samtals
vera am.k. 45 nyjar einingar sem jafngilda
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um bad bil 27 einingum af peirri gerd sem
hingad til hafa verid notadar sem malikvardi
4 umfang ndms. Ljost er ad nyju 1ogin @tla
framhaldsskélum frelsi til ad skilgreina sinar
eigin stidentsbrautir.

bessu frelsi skdlanna fylgja miklir kostir
svo mér finnst 4steda til ad fagna pvi. En pvi
fylgja lika hettur sem parf ad gata sin 4. Ef
ekki verda neinar vidurkenndar reglur eda
vidmid um umfang stidentsndms (til demis
einingafjolda eda fjolda ndmsdra) munu
skolarnir 6hjdkvemilega finna fyrir prystingi
frd nemendum sem vilja utskrifast med pann
eina undirbining sem krafist er af skélanum
sem peir @®tla ad s@kja naest. Skoli sem bydur
upp & stidentspréf med litilli almennri menntun
getur ventanlega dregid til sin nemendur med
slikum ,,undirbodum* og pd freistast adrir
skolar til ad bjéda ,,enn betur®.

Héskolarnir eru lika 1 samkeppni um
nemendur og eiga bagt med annad en ad taka
vid ollum sem hagt er ad taka vid, eda ad
minnsta kosti peim sem einhverjar likur eru
4 ad standi sig, pvi hverjum nemanda fylgir
fé r rikissjodi. Pessi pressa 4 badi skdlastig
vinnur gegn pvi hlutverki framhaldsskélanna
ad tryggja breida almenna menntun. Pad verdur
erfitt ad standa gegn henni nema einhvers konar
samkomulag s€ um stidentspr6fid — einhver
rammi sem tilgreinir hve mikid ndm pad er og
ef til vill lika eitthvert ldgmarksinnihald.

Pbad er vafalitid haegt ad nd gédum préfum
i fjolmorgum greinum 4 hdskolastigi 4n
pess ad kunna neitt { donsku, nattdrufredi
eda sogu svo einhver demi séu nefnd. Ef
stidentsndm verdur { auknum meli snidid ad
einstaklingsbundnum porfum hvers nemanda
og krofum héaskéladeilda um ldgmarks-
undirbining undir sérhaft ndm, pad munu pessi
fog og fleiri eiga undir hogg ad sxkja og
pd verda Onnur hlutverk framhaldsskéla en
sérhafing fyrir atvinnulifid ad meira eda minna
leyti fyrir bord borin.

Ef ndm 4 adeins ad meta eftirspurn hvers
og eins og nemandi telur sig ekki purfa breida
almenna menntun til ad na markmidum sinum,
hvers vegna ma hann pa ekki sleppa stérum

hluta pess ndms sem krafist hefur verid til
stidentsprofs? Ef innihald ndms skal dkvardad
dn pess ad hafa hlidsjon af 6dru en porfum
og longunum einstaklingsins er eina rokrétta
svarid ad nemandi megi fara { hiskélandm
um leid og hann kann nég til ad rdda vid pad.
Sérhefingin dugar pad og almenn menntun
verdur adeins frjalst val.

Minni almenn menntun getur til demis haft
slem ahrif 4 stjérnmadlin. Pad er pvi ad minnsta
kosti mogulegt ad allir tapi 4 pvi ad hver og
einn fai sinar eigin skir uppfylltar.

4. Menntun 4 markadi
og osynilegir faetur

Undanfarin 4r hefur verid vaxandi samkeppni
milli framhaldsskéla 4 fslandi. Pessi samkeppni
er um margt O6lik samkeppni fyrirtekja 4
markadi, pvi keppt er um fé ur rikissj6di
fremur en um peninga Ur vasa nemendanna eda
forrddamanna peirra. Keppnin er lika 6venjuleg
ad pvi leyti ad hin lytur reglum, sem a.m.k.
sumir hafa tilkad svo ad hver framhaldsskoli
verdi ad meta ad fullu ndm ur 6llum 6drum
framhaldsskélum.

Ef skolar kepptu adeins um fé nemenda
og hefdu frjdlsar hendur um ad semja vid pa
mundu peir vonandi reyna ad afla sér virdingar,
og um leid fleiri umsekjenda um ndm, med pvi
ad bjoda sem besta kennslu. Um g6da kennslu
ma hafa morg ord. Hiin einkennist af umhyggju
fyrir nemendum, adhaldi og ventingum um ad
peir vinni vel. Hiin letur pa lika taka 4. Pjalfun
sem skilar drangri er erfid og til ad nemandinn
fai sem mest 1t Gr henni geta kennarar stundum
purft ad fara med pa ad ystu morkum, leggja
fyrir pa verkefni sem synast nar Oyfirstiganleg.
Pbad er gdbmul saga og ny ad madur lerir mest
pegar hann leysir prautir sem hann hefdi
sjélfur vart trdad ad hann rédi vid. Petta gildir
i iprottum. Petta gildir 1 visindum. Petta gildir
i listum.

En ef su regla gildir ad nemendur { hvada
skola sem er megi taka hluta ndmsins hvar
annars stadar sem peim synist, pd geta skolar
ekki samid frjalst vid nemendur um ad beir
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kaupi {1 heilu lagi kennslu til sveinsprofs eda
stidentsprofs eda annars lokapréfs. Ef reglan
ad allir meti allt fra 6llum gildir, og nemanda
synist dfangi { skélanum sinum helst til erfidur,
pa getur hann keypt pann adfanga annars stadar.
(Og vel ad merkja, krofur sem eru liklegar til
ad poka nemendum fram 4 vid hljéta ad vaxa
sumum peirra { augum.)

St regla ad skolar eigi ad meta allt hver fra
00rum gerir samkeppni peirra ad Ottalegum
skripaleik svo ekki sé fastar ad ordi kvedid.
Raunar er ekki otvirett hvada 16g og reglur
gilda um betta efni. Heppilegast er ad ny
adalndmskra fyrir framhaldsskéla taki af
tvimali um petta og kvedi skyrt 4 um ad
hverjum skola sé frjalst ad setja sinar eigin
reglur um mat 4 ndmi vid adrar stofnanir.

Til ad skyra pennan vanda betur parf ef til
vill ad gera 6gn nénari grein fyrir pvi hvernig
fjarveitingum til skéla er hattad.

Framhaldsskoélar mega ekki taka gjald af
nemendum fyrir hefobundna kennslu. Fyrir
hana greidir rikid og st greidsla er i hlutfalli
vid fjolda eininga sem nemendur gangast
undir ndmsmat 1. Til ad skyra hvad petta pydir
skulum vid hugsa okkur tvo nemendur, Finn
og Disu, sem nema vid sama skdla eina 6nn.
Finnur byrjar { 24 einingum, gengst undir
ndmsmat { peim 6llum, ner ldgmarkseinkunn
i 9 einingum og fellur { 15. Disa byrjar
hins vegar { 18 einingum (sem er venjulegur
skammtur) skrdir sig ur tveim 3ja eininga
afongum fyrir annarlok og lykur préfi 1 12
einingum med dgatiseinkunn. A alla venjulega
melikvarda lerdi Disa meira en Finnur. Hin
nddi dgatiseinkunn { 12 einingum en Finnur
rétt skreid yfir lagmarkid 1 9 einingum. En
par sem Finnur gekkst undir ndmsmat { 24
einingum en Disa adeins { 12 einingum fer
skdlinn tvofalt meira borgad fyrir ad kenna
Finni en Disu. Pad er sem sagt borgad fyrir
einingar en ekki hausa og adeins fyrir magn en
ekki gedi. Petta pydir medal annars ad pad er
jafnmikid 4 pvi ad greda fyrir skéla ad hafa 5
nemendur sem taka 3 einingar hver og ad hafa
1 nemanda { 15 eininga ndmi.

bott framhaldsskélar megi ekki taka gjald
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af nemendum fyrir venjulega kennslu mega
peir rukka fyrir fjarkennslu (sem og kennslu {
0ldungadeildum og sumarskélum).

Um hefdbundna kennslu, sem skoli faer
ekki annad greitt fyrir en framlag fra rikinu,
gilda ymsar reglur sem sumar eru i logum,
sumar 1 reglugerdum og ndmskrdm og sumar {
kjarasamningum kennara. Fjoldi kennslustunda
i viku og fjoldi kennsludaga 4 ari er { fostum
skordum og Menntamdlaridduneytid fylgist
med ad nemendur fai alla p4 kennslu sem peim
ber. Um kennsluna sem skolarnir mega lata
nemendur greida fyrir gilda hins vegar engar
reglur ad pvi er virdist.

[ sumarskéla ma til demis kenna priggja
eininga afanga 4 prem til fjérum vikum og
hafa kennslustundir faerri en pegar sami afangi
er kenndur 4 veturna. Fjarkennsluénnin ma
lika vera styttri en venjuleg Oonn og pegar
fjarkennsla er annars vegar gilda engar reglur
um hvad kennari 4 ad sinna nemendum mikid.
Samt borgar rikid skélunum fyrir fjarkennslu
og pad sem skdlarnir rukka nemendur um er
hrein vidbot.

Stadan er sem sagt { stuttu mali pannig ad
pegar um er ad reda hefdbundna kennslu gerir
rikid krofur um ad nemendum sé sinnt og
peim veitt dyr pjénusta en bannar skélunum
jafnframt ad hafa adrar tekjur af kennslunni
en peningana sem rikid greidir fyrir pd sem
meata { prof. En pegar um er ad reda adra
kennslu (fjarndm, sumarskoéla) gilda engar
reglur um bjénustu vid nemendur og ad pvi
er virdist ekki heldur um gjaldtoku af peim.
barna hafa skélarnir pvi badi tekiferi til
ad draga ur kostnadi vid kennsluna og til ad
afla vidbodtartekna sem til demis ma nota
til ad hekka laun eda greida nidur halla &
hefdbundnu kennslunni.

[ minum augum er undarlegt ad rikid greidi
skélum fullt verd fyrir fjarkennslu sem peir
rukka nemendur lika fyrir. Mér pykir lika
skrytid ad rikid skuli greida fyrir kennslu dn
pess ad skilgreint sé hvada leidsogn og adstod
nemendur eiga ad fi. I sumum tilvikum synist
mér ad nemendur { fjarndmi séu sviknir um
edlilega leidsogn. Mér pykir til demis otrilegt
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ad hegt sé ad veita fullgilda kennslu gegnum
eintom tolvusamskipti pegar um er ad reda
fog sem eru ad hluta verkleg eins og efnafradi
eda gera rad fyrir munnlegri pjalfun eins og
tungumal. Einnig er pess ad gaeta ad st menning
sem nemendur tileinka sér med samskiptum vid
kennara og samnemendur verdur liklega harla
ryr 1 rodinu pegar samskiptin eru eingdngu
gegnum lyklabord og skja.

Fjarkennsla selst samt vel pvi nemendur
kvarta yfirleitt ekki pott einhverju sem eatti
me0d réttu ad pjalfa pa i sé sleppt, a.m.k. ekki ef
peir geta treyst 4 ad ekki verdi préfad dr pvi.

Vid pessar adstedur verdur til samkeppni
par sem skélar reyna ad fa nemendur ur
00rum skélum til ad taka einn og einn dfanga
i fjarndmi eda sumarskdla hja sér. Krofuhardur
skoli tekur hins vegar pd dhattu ad nemendur
kaupi ,erfidustu afangana annars stadar. Peir
geta samt ttskrifast ur krofuharda skélanum
ef honum ber ad meta ndm frd 60rum. Petta
grefur undan samkeppni um ad gefa qt
profskirteini sem borin er virding fyrir en
ytir undir samkeppni um ad bj6da nemendum
einingar med sem minnstri fyrirhofn.

Getur verid ad hugmyndir um skéla sem
bjénustustofnanir 4 markadi par sem nemendur
geta gengid 4 milli og ,keypt“ einn 4fanga
hér og annan par hafi leitt menntakerfid a
villigdtur?

Skotinn Adam Smith, sem uppi var 4 18.
0ld, likti hagrenum hvétum { markadshagkerfi
vid 6synilega hond sem leidir menn pannig ad
peir geri ndunga sinum gagn jafnvel pé peir
reyni adeins ad graeda sjalfir. Pad ma likja
hagreenum hvétum, sem hafa vond &hrif, vid
6synilegan fét sem er brugdid fyrir menn svo
peir koma engu g6du til leidar jafnvel pott vilji
peirra standi til pess ad gera 60ru félki gagn.

Gildandi reglur um fjarveitingar, dsamt
peirri reglu ad hver skéli verdi ad meta ndm vid
alla hina, mynda 6synilegan f6t sem brugdid
er fyrir skdla ef peir reyna ad fa nemendur til
ad vinna vel og erfida med proskavaenlegum
hatti.

Eftir pvi sem ég best veit vinna svona
hagrenir hvatar verk sitt nokkud orugglega,

pétt peir yti ekki alltaf & miklum hrada. Ef pad
borgar sig betur fyrir skéla ad 1dta nemendur {4
fleiri einingar fyrir minni vinnu, pa pokast starf
peirra smam saman { pa att.

5. Lokaord

Hvada ahrif hefur pad 4 menntun og menningu
i landinu pegar saman fer ,,einstaklingsmidad*
skélastarf af pvi tagi sem &g hef lyst,
menntastefna sem horfir litt til sammannlegra
gilda, og hagrenir hvatar sem yta undir ad
skélar komi fram sem pjonustustofnanir par
sem ,,kinninn hefur alltaf rétt fyrir sér?

Undanfarin ar hefur ekki verid neinn skortur
a gleidgosalegum talsmonnum framfara,
breytinga og jafnvel byltinga { skélakerfinu.
Slikir menn hafa lofsungid flest af pvi sem
ég hef hér sagt ad vid purfum ad gaeta okkar
betur 4. Minna hefur heyrst { svartsynum og
efagjornum thaldsmonnum, svo nyjungagirnin
hefur ekki fengid pad métvagi sem hun parf.
bessi skrif eru tilraun til ad bata par ur. Mér
finnst lika mal til komid ad vid sem storfum
i skélunum stondum vord um hefdbundna
menntun ,,nd pegar naudsyn ber til ad neita
fjolmorgu pvi sem yfir oss gengur.*

Pegar vinna vid pessa grein var 4 lokastigi
lasu heimspekingarnir Kristjan Kristjansson
og Olafur Pall Jénsson og vinnufélagar minir
i Fjolbrautaskéla Vesturlands, pau Harpa
Hreinsdottir, Hordur 0. Helgason, Jens B.
Baldursson og J6n Arni Fridjénsson, hana yfir
og létu mér { té parfar abendingar. Eg pakka
peim fyrir hjalpina.

Lokaordin eru dr 1j6di eftir Hannes Pétursson

sem heitir Bréf um lj6dstafi og birtist {
Kvedasafni hans sem 1t kom arid 1977.
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Erum vid a réttri leio?

Mar Vilhjalmsson

Menntaskélanum vid Sund

Atli Hardarson er einn peirra manna sem hefur
lag & pvi ad skoda hlutina frd 6drum hlidum
en flestir og hann kann ad spyrja spurninga.
bessi eiginleiki hans og vidtaek pekking hans
4 skélamdlum er 4steda pess ad pegar hann
talar er hlustad. Grein hans par sem spurt er
hvert islenskir framhaldsskélar stefna er dgaett
innlegg 1 rokredur um par breytingar sem
ordid hafa 4 islensku skolakerfi og eru ad verda
4 framhaldssk6lum hér 4 landi.

bad er rétt hja Atla ad umradur um
einstaklingsmidad ndm hafa ordid sifellt
haverari sidustu arin og 1 tengslum vid pd
umradu hefur margt verid sagt og ritad um
hlutverk skola 1 samfélaginu og pa ekki sist
pjoénustuhlutverk peirra. Pvi er ekki ad neita ad
krofur samfélagsins til skéla hafa aukist mikid
undanfarna dratugi enda eru peir ekki lengur
adeins fyrir dtvalda. Préunin hefur ordid su
med breyttu samfélagi ad auknar krofur hafa
verid gerdar um uppeldishlutverk skélanna.
bad er pvi ekkert 6edlilegt ad hlutverk skdla
hafi breyst og muni breytast enn frekar { ndinni
framtid. Petta pydir ekki ad skolar eigi ad laga
sig ad fullu ad porfum eda 6skum nemenda.
bad er rétt hja Atla ad hluti af peim lerdémi
sem nemendur tileinka sér { skélum er ad laga
sig ad peim 16gum sem gilda 1 riki menningar,
visinda, teekni og mannlegra verdmata. A hitt
ber ad lita ad pad er ekki sidur hlutverk skéla
a0 kenna og pjdlfa nemendur i gagnryninni
hugsun pannig ad peir geti sjalfir lagt mat &
menn og mélefni, spurt gagnryninna spurninga

og metid og vegid gogn til ad byggja 4 eigin
skodanir. Pad fer ekki 4 milli méla ad full porf
er 4 pvi ad efla pennan patt { skélastarfinu.
Atli skiptir hlutverkum menntunar 4
framhaldsskdlastigi { fjora flokka; einkalif
manns, atvinnulif, pj6dfélag og mannkyn
og verOldina. Eflaust md deila um réttmeti
svona skiptingar en { megindrattum stenst hun.
Hlutverk skéla er margpeatt en skilgreiningar
4 pvi hlutverki eru oft afar almennar og litt
leidbeinandi fyrir skélana. Samfara aukinni
dherslu 4 einstaklingsmidad ndm hefur verid
vaxandi prystingur 4 ad skoélar sinni { rikari
meli en 40ur pattum { proska einstaklinga
sem eru 4 hinu grda svadi milli uppeldis
og menntunar. Pad er skdlanna ad setja sér
leikreglur par sem hugad er ad ndmsumhverfi,
gedum menntunar, moguleikum til ndms
og jafnredi vid afgreidslu madla. Skodlarnir
hafa pd 4byrgd nina og eru dgetlega 1 stakk
bunir til pess ad rekja petta hlutverk sitt
med soma. Engu ad sidur er naudsynlegt
a0 fr4d ®0ri stigum stjoérnsyslunnar komi
skyrar leidbeiningar um grundvallarvidmid
og par sé til stadar virkt eftirlitskerfi med
gedum skolastarfs. Nytt kerfi er snidid ad
peirri stadreynd ad i framhaldsskélann sakir
nd meirihluti allra {1 hverjum &rgangi. Hinn
hefdbundni skoli par sem adaldherslan er &
hépkennslu og fjolda kennslustunda dugar ekki
sérlega vel { pvi umhverfi. Aherslan 4 ad verda
4 nemandann og hvernig hann lerir. Pad pydir
4 engan hatt ad gefid sé 1 skyn ad slaka megi
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4 namskrofum og ndmsmati. Heettan 4 peirri
préun er po til stadar og pvi er dbyrgd skola
4 gerd vandadrar skélanamskrar afar mikil.
Jafnframt ma fullyrda ad nytt fyrirkomulag
kallar 4 mun skilvirkara eftirlit med skolastarfi.
Med nyju kerfi er bodad virkara gedaeftirlit og
styrking radgjafar { framhaldsskélum.

Fjolmargir hafa vidrad pa skodun sina ad
moguleg stytting framhaldsskélans muni leida
til pess ad nemendur fai lakari menntun og
verdi pvi ekki eins heafir til ad takast 4 vid
lifid. Atli ferir nokkur rok fyrir mikilvaegi
almennrar menntunar sem 6ll eru g6d og gild.
Hitt nefnir hann ekki, ad synt hefur verid fram a
a0 litid samhengi er 4 milli lengdar skélagdongu
til stidentspréfs og drangurs. Nyting tima,
uppbygging ndms, studningur, virkt eftirlit og
sidast en ekki sist g6dir kennarar skipta par
meira méli en lengd ndms ein og sér.

Atli bendir 4 ad samkeppni 4 milli skéla
hafi farid vaxandi undanfarin ar. Petta er rétt,
samkeppnin hefur aukist, en pad er mikil
einfoldun ad halda pvi fram ad hin sé fyrst og
fremst keppni um fjarmuni dr rikissjéoi. Eftirlit
med skolastarfi hefur aukist mikid undanfarin
ar. Petta hefur ordid til pess ad starf kennarans
og skoélanna er mun synilegra en 4dur. Vid pad
hefur skipulag batnad, nimsmat og namskrofur
eru betur samremdar og nemendur hafa {
flestum skélum teekifeeri til ad lata 1 1j6s alit sitt
4 kennslunni auk pess sem starfsfélki skdla gefst
nu kostur 4 ad lysa aliti sinu 4 skipulagi skélans
og stjérnun hans. A9 minu mati hefur petta leitt
til pess ad samkeppni skoéla nar ordid til mun
fleiri svida. Skolar keppa um gott starfsfélk
og peir keppast um ad vera med skilvirkt kerfi
og bj6da upp & sem bestar adstedur til ndms
pannig ad 6likir nemendur geti sem flestir gert
sitt besta. Keppni um fjarmagn tur rikissjodi
er léttveg i pessu samhengi pvi um fjolda
drsnemenda er samid fyrirfram vid rdduneytid.
Pad sem helst er gagnrynisvert vid par reglur
sem reiknilikanid stydst vid er ad par er ekki
tryggt ad greitt sé fyrir alla nemendur sem
samkomulag er um ad hefji ndm vid skélann
og @tladur innbyggdur hvati 1 reiknilikaninu,
til ad draga r brotthvarfi frd ndmi, hefur engan
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veginn skilad sinu hlutverki.

Ny 16g um framhaldsskoéla fera sterstan
hluta 4kvordunarvalds um ndm og ndms-
frambod til skélanna. I undirbiningi laganna
var 16gd ofurdhersla 4 ad auka veg i0n- og
starfsndms en litid for fyrir markmidum um
hvert stefna skyldi 4 svidi béknams. Onnur
grein nyrra framhaldsskélalaga, sem fjallar
um hlutverk framhaldsskoéla, stendur ein
og Ostudd 4n tengingar vid markmid. Pad
verdur pvi hlutverk skélanna sjilfra ad mota
stefnuna og vonandi munu peir f4 studning
Menntamadlaraduneytisins { peirri vinnu. Grein
Atla er parft innlegg og mikilvaeg dbending um
pad ad enn er fjolmoérgum spurningum dsvarad
sem gott hefdi verid ad hafa svor vid pegar
16gin voru sampykkt.
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