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Til greinarh6funda

. Timarit um menntarannsoknir er vettvangur fyrir freedilega umraedu um menntarannsoknir &
islandi. Pzer krofur eru gerdar til greinarhoéfunda ao peir lati vioteknum venjum um fraeéllega
framsetningu efnis og visindaleg vinnubrégd. Ahersla er 1690 & ad 6ll freediheiti séu & islensku
og a0 malfar og framsetning efnis sé samkvaemt islenskum malvenjum.

. Ollum er heimilt ad senda efni i ritid. Allt efni sem tengist menntun og rannséknum a
menntamalum meo einum eda 6drum hzetti metur ritnefnd og skodar med tilliti til Utgafu.

. Greinum sem ekki standast kréfur um framsetningu og efnisték hafnar ritnefnd hvort sem
um er ad reeda innsendar greinar eda greinar sem folki hefur verid bodid ad skrifa i blagio.
Ritnefnd askilur sér einnig rétt til ad breyta ordalagi eda stafsetningu ef naudsyn krefur vid
lokafragang ritsins.

. Akvérdun um birtingu greina byggist & faglegri umségn a.m.k. tveggja ritryna um gaedi
rannsoknar eda freedilegrar greinar og vidbrogdum héfundar vid athugasemdum. Allt innsent
efni feer faglega umsodgn og athugasemdir tveggja adila sem ritnefnd treystir til verksins.
Umsodgn fylgir jafnframt akvordun um birtingu eda synjun. | vissum tilvikum getur grein verio
sampykkt med fyrirvara um ad brugdist sé vio faglegum abendingum. Eftir ad greinarhof-
undur hefur brugdist vid athugasemdum er grein hans lesin yfir ad nyju og honum sendar
nyjar abendingar, fyrri abendingar itrekadar eda hann latinn vita ad grein hans sé endanlega
sampykkt meo aoronum breytingum.

. Skilafrestur efnis i timaritid er 15. juli ar hvert. Handrit sendist beint til ritstjora
(sja http://www.fum.is).

Framsetning efnis

. Meginregla er ad innsendar greinar hafi ekki birst annars stadar. Undantekning er gerd fra
pessari reglu ef ritnefnd telur greinar sem birst hafa i vidurkenndum erlendum fagtimaritum
eftirsoknarverdar til birtingar & islensku.

. Mida skal vido ad framsetning efnis sé i samreemi vid venjur sem gilda i virtum erlendum
timaritum. Almennar reglur um framsetningu ma finna, t.d. i Handbok Salfreediritsins,
Gagnfreedakveri handa haskolanemum fra Haskola islands og fleiri ritum. Midad er vido APA
i framsetningu efnis, tilvitnana, tilvisana og heimildaskrar. Auk Utdrattar & islensku og ensku
er naudsynlegt ad hofundar gefi til kynna i handriti hvar peir vilja ad t6flur og myndir séu
stadsettar i texta. Sérstok athygli er vakin a pvi ad vitna skal til skirnar- og fodurnafns islensks
hofundar en ekki foournafns eingdngu eins og gildir um erlenda héfunda. Jafnframt skal rada
islenskum héfundum i heimildaskra samkveemt skirnarnafni peirra.

. MEtlast er til pess ad beinar tilvitnanir Gr erlendum tungumalum séu pyddar & islensku.

4. Myndum sem hoéfundar vilja birta i greinum sinum skal skila an texta. Sa texti sem héfundur

vill a0 standi vid mynd, asamt nimeri myndar, fylgi myndinni.

. Stafabil i texta eiga aldrei a0 vera fleiri en eitt. Pegar pau purfa ad vera fleiri (t.d. vid téflugerd)
skal nota dalklykil & lyklabordi.

. Eftir ad grein hefur verid sampykkt til birtingar og hoéfundur hefur brugdist vid faglegum
abendingum skal senda ritstjora eitt eintak af greininni. Allar greinar skal senda til ritstjora i
tolvutaeku formi, unnar i algengu ritvinnsluforriti pannig ad tryggt sé ad ritstjorn geti skodad og
meohondlad allt efnid.

. Greinarhdfundar fa senda proférk til leidréttingar af uppsettum greinum og fragengnum til
birtingar.

8. Hofundar efnis fa 20 sérprent af greinum sinum.

. Nanari upplysingar ma finna & heimasiou Félags um menntarannsoéknir (http://www.fum.is).
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Fra ritstjora
Ageti félagsmadur og lesandi.

Timarit um menntarannséknir kemur nd Gt { fjérda sinn. Vidfangsefni hofunda
spanna vitt svid eins og undanfarid. Tver greinar eru sdgulegs edlis og fjallar 6nnur
um kennarmenntun hér 4 landi 4 lidinni 6ld en hin um sterdfredikennslu frd fyrstu
heimildum fslandssogunnar til nitimans. [ tveimur greinum eru préffradilegir
eiginleikar tveggja malitzekja kannadir. I fjérum 6drum greinum eru vidhorf og syn
kennara 4 eigid starf og starfhetti til umfjollunar. Fjallad er um ndm og kennslu {
ndttdruvisindum, uppeldissyn kennara { leikskdla, kennslu { 1j6si freeda og rannsdkna
og gerdur er samanburdur 4 fjolmenningarlegri kennslu { premur 16ndum. Eins og
fyrr beita hofundar mjog 6likri adferdafraedi.

Timarit um menntarannséknir verdur 4 nestunni adgengilegt i Ebsco Host
gagnasafni 4 hvar.is. Ritid verdur adgengilegt par nfu manudum eftir ad prentud
utgafa kemur dt. Med pessu méti 4 fredimenn um allan heim adgang ad efni ritsins.
Vil ég pakka Sveini Olafssyni, umsjénarmanni landsadgangs hja Landsbékasafni
Islands — Héskélabokasafni, fyrir adstod vid ad koma pvi { kring. Enskur ttdrattur
hefur verid lengdur { 800—1200 ord { pvi skyni ad erlendir lesendur féi betri innsyn {
efni greinanna. Petta fyrirkomulag eykur likur 4 ad vitnad verdi { timaritio erlendis,
en pad styrkir stodu timaritsins, hofundanna og menntastofnana sem peir starfa vid.

Eg let af ritstjérastorfum { byrjun drs 2008 eftir priggja 4ra starf eins og upphaflega
var gert rad fyrir. Vil ég pakka ritstjérn, ritrynum og 6drum samstarfsadilum fyrir
samvinnuna. Pad er mikilvegt ad ritid verdi afram vettvangur fyrir fjolbreytt
fredilegt efni og ad dlikar rannsdknarhefdir og vidfangsefni eigi fulltrda { ritstjérn.
Jafnframt er @skilegt ad geta jafnvegis milli menntastofnana pegar til lengri tima
er litid. Timaritid hefur tekid® ymsum breytingum 4 pessum fyrstu drum og verdur
dhugavert ad fylgjast med dframhaldandi préun pess.

Ragnar F. Olafsson
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Nokkur timamét i sogu islenskrar
steerofradimenntunar

Kristin Bjarnadottir
Kennarahaskéla Islands

Miklar breytingar urdu & kennslu { sterdfredi 4 Islandi 4 dratugnum 1965-1975. Per leida
hugann ad pvi hvada dstedur liggi ad baki slikum breytingum. M. Niss hefur skilgreint prenns
konar grundvallarastedur sterofredimenntunar: Félagslegar og efnahagslegar, politiskar og
menningarlegar og par sem mida ad pvi ad gera einstaklinginn ad hafari pegn 1 pjodfélaginu.
Pessi skilgreining er notud sem vidmid pegar skodadar eru breytingar 4 stardfredimenntun
sem urdu 4 ymsum timamétum { fslandsségunni. Nidurstodurnar eru per ad breytingar til
framprounar sterdfraedimenntunar geti ordid pegar saman fara ventingar yfirvalda um efnalegan
dvinning af breytingunum og vonir frumkvoola og fagfélks um dypri skilning 4 sterdfredinni og
arangursrikara ndm. Hlutur einstaklinga  ad koma 4 breytingum skiptir verulegu mali.

Hagnytt gildi: Greinin varpar 1j6si 4 pad hvernig einstaklingar, frumkvodlar, geta skipt skpum um
framvindu mala { menntakerfinu. Steerofreedimenntun hefur eflst pegar saman hafa farid hugsjonir
menntamanna, sterofredinga og kennara um betri skilning a sterdfredi og drangursrikara nam
en d0ur hefur nddst og ventingar ridamanna um ad efnalegur dvinningur sé i sjonmadli. Einnig
mé draga pann lerdém af greininni ad bardtta milli talsmanna ndmsgreina um stodu greinanna
1 menntakerfinu og mat 4 afstedu mikilvegi peirra, par sem ymsir hafa betur, hafi stodugt att
sér stad og sé @varandi. Pegar opinberar akvardanir eru teknar um vagi namsgreina i skélum er

jafnframt verid ad velja pau pjoofélagslegu gildi sem mota raunverulega menntastefnu.

A sjounda dratug tuttugustu aldar urdu allmiklar
breytingar 4 menntakerfi Islendinga, ekki
sist 4 menntun { sterdfredilegum greinum.
bPer ollu nokkru uppndmi. Hugleidingar um
atburdi pess tima vekja spurningar um 4staedur
peirra og annarra breytinga sem hafa ordid a
sterdfredimenntun 4 ymsum timum. Hverjar
eru dstedur pess ad 4 sumum timum var meira
um ad vera en 4 60rum? Hvada adstedur leida
til pess ad ny porf skapast?

Ekki er gerlegt ad skyra stodu mdla &
sjounda dratug tuttugustu aldar nema feta sig
aftur eftir sogunni, ad minnsta kosti til nitjdndu
aldar. Og hvers vegna var 4standid 4 [slandi
eins og pad var 4 nitjandu 6ld? Freistandi er
ad rekja sig aftur til upphafs Islandssogunnar

og skoda pd pradi sterdfredimenntunar sem
liggja fram til vorra daga.

Leitad verdur svara vid spurningunum med
pvi ad rannsaka nokkur tfmamét pegar breyting
vard 4 sterdfredimenntun { landinu. Rann-
s6knin fer fram med adferdum sagnfraedinnar,
p.e. med pvi ad rannsaka heimildir, svo sem 16g
og reglugerdir, opinber skjol, kennslubzkur og
onnur gogn, prentud og handskrifud, sem varda
framvindu staerdfredimenntunar 4 Islandi.

Ekki parf langa rannsékn til ad 4tta sig 4
pvi ad langtimum saman var 1itid um ad vera
4 svidi sterdfredi 4 Islandi { samanburdi
vid adrar pjodir, sé litid yfir ellefu alda sogu
pjédarinnar. Vafalaust hefur svo einnig verid {
00rum afskekktum byggdum Nordurlanda og
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annarra nagrannalanda. {sland var p6 sjalfstatt
samfélag med eigid tungumdl sem vildi og
vard a0 vera sjalfu sér negt um fredslu, bedi
almenningsfredslu og undirbiningsmenntun
embeattismanna. [slendingar vildu jafnframt
semja sig ad sidum Evrépupjéda og tileinka
sér evrépska menningu. Hve mikla og hvernig
sterofredimenntun toldu peir sig purfa til
pess?

Astzdur steerofrsedimenntunar

Hvada 4astedur eru pad sem hafa dhrif 4
menntun 4 svidi sterdfredi? Mogens Niss,
préfessor vid Hréarskelduhdskdla, telur ad
prjar megindstedur séu fyrir pvi ad samfélag
haldi dti menntun { sterdfredi, hvar sem er {
heiminum 4 hvada tima sem er. Ast@durnar
séu ad staerdfredimenntun
v studli ad teknilegri, félagslegri og
efnahagslegri préun samfélagsins

v geri einstaklinginn heefari en ella til
a0 takast 4 vid lif sitt, svo sem i ndmi,
starfi og pétttoku { samfélaginu

v studli ad politiskri, hugmyndafredi-
legri og menningarlegri préun og vio-
haldi samfélagsins (Niss, 1996: 13).

Vegi pessara dst®dna telur Niss ad sé
mismunandi & 6likum timabilum og { élikum
pjoofélogum en alltaf megi flokka astedur
undir einn eda fleiri pessara pétta svo og
roksemdir fyrir breytingum. Astedur pessar
hafa einnig verid notadar sem rok og réttleting
fyrir stoou sterdfredimenntunar 4 hverjum
tima. Hér 4 eftir verda raktar dsteedur nokkurra
timamoéta 4 svidi sterdfredimenntunar 4
[slandi d4samt réksemdum fyrir breytingum og
paer bornar saman vid stadhafingu Niss.

Algorismus

Medal hins mikla arfs Islendinga i ritudu
mali frd midoldum leynist frédleikur 4 svidi
sterofraedi. Ritgerdin Algorismus er ein hin
heillegasta og merkasta 4 pvi svidi (Kristin
Bjarnadéttir, 2004a). Algorismus er nanast bein
pyding 4 skolaljoodi, Carmen de Algorismo,
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latneskum hexameter eftir franska kantkann
Alexander de Villa Dei. Ind6-arabisk talnaritun
er kynnt { Algorismus 4samt adferdum vid
8jo reikniadgerdir: samlagningu, fradratt, tvo-
foldun, helmingun, margfoldun, deilingu og
rotardratt, bedi ferningsrétar og teningsrotar.
Carmen de Algorismo og Algorismus voru
eins konar skéladtgafur af riti Alkwarismis,
Kitab al-jamval tafriqg bi hisab al-Hind
(B6k um samlagningu og fradritt med adferd
Indverjanna) sem barst til Evrépu og var pydd 4
latinu & 12. 6ld (Allard, 1992). Textinn, sem er
itarlegur og réttur, greinir frd tilvikum eins og
peim pegar taka parf til lans { fradreetti, geyma {
samlagningu og draga ferningsrét. Margfoldun
margra stafa talna er nokkud frabrugdin pvi
sem nu tiokast en er fullkomlega rétt lyst. Vitad
er ad 1j60i0 Carmen de Algorismo var ritad um
1202 (Lind, 1958: [1]), en elsta handritid sem
til er af Algorismus er { Hauksbok og er talid
ritad 1306—1308 (Stefan Karlsson, 1964: 119).
Ritgerdin sjalf er eldri, ef til vill frd pvi um eda
fyrir midja prettdndu 6ld, og hugsanlegt er ad
hin hafi verid skrifud { Videy.

Hvers vegna voru Islendingar ad pyda petta
rit? Reikningslist var ein hinna sjo6 frjalsu lista,
septem artes liberales, sem stundadar voru {
evropskum démkirkjuskélum. Hun tilheyrdi
fjérveginum svonefnda, quadrivium, par sem
voru ténlist, reikningslist, flatarmalsfredi og
stjornufredi. Adrar prjir namsgreinar toldust
til privegarins, trivium, nefnilega malskufredi,
malfredi og rokfraedi. Reikningslistin hafdi
hagnytt gildi vegna peirrar skyldu presta ad
fast vid almanaksttreikninga. Laerdir menn,
sem liklegastir voru til ad geta skilid Algo-
rismus, voru pé einnig lesir 4 latinu og 4ttu
ef til vill audveldara med ad tileinka sér efni
ritgerdarinnar { Carmen 4 latinu { bundnu
mali.

Danski fredimadurinn Peder Nattegal,
Petrus de Dacia (1897), ritadi skyringar &
hlidstedu riti, Algorismus Vulgaris, eftir
Johannis de Sacrobosco, samtidarmann
Alexanders de Villa Deis, en Peder Nattegal
ritadi 4 latinu. Islendingar fylgdust pannig med
evropskum menningarstraumum og Utfaerdu
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med sinum hetti. Lita md 4 pessa idju, ad
adlaga nyja menningarstrauma { Evrépu ad
islensku mali, sem patt { ad préa og audga
menningu vestnorraens samfélags. Vestnorrans
i pessu tilviki, par sem eitt handrita Algorismus
er ritad a norskri norrenu, sem var litid eitt
frabrugdin islensku ritmdli um 1300.

Guobrandur Porliksson biskup

Gudbrandur Porldksson Hélabiskup (1541/42—
1627) var valdamesti madur sinnar tidar a
[slandi. Hann sat { 56 4r 4 biskupsstéli og var
umsvifamikill békattgefandi og bardttumadur
fyrir hag kirkjunnar. Gudbrandur var fjolfrédur
og kunni jafnt skil 4 fornri menningu sem
nyjustu menntastraumum samtimans.

A fimmtandu og sextindu 61d voru Evrépu-
buar teknir ad rannsaka adra heimshluta.
Siglingar og landmelingar voru pvi mikilvaeg
vidfangsefni fredimanna. Landfredileg breidd
var dkvedin eftir had pdlstjornunnar eda
sOlarha&d, en vida voru til toflur um sélarhad a
mismunandi tima. Lengdardkvordun var mun
vandasamari. Nakvaemar melingar purfti til ad
atta sig 4 hnattstédunni.

Daninn Tycho Brahe (1546-1601) styroi
bestu stjarnmelingast6d heimsins 4 eyjunni
Hvedn 4 Eyrarsundi og melingar hans téku
Ollum fyrri malingum fram (Katz, 1993: 372—
373) pétt paer veru framkvemdar 4dur en
sjénaukinn kom til sogunnar. Oddur Einarsson,
skolameistari Gudbrands 4 H6lum um hrid
og sidar biskup, hafdi verid adstodarmadur
Brahes og Gudbrandur Porldksson er talinn
hafa att sjalfur bréfaskipti vid Brahe. Kunnatta
Gudbrands { landmalingum var nagileg til ad
gera uppdritt af Islandi 4rid 1585 sem entist
sem grunnur ad Islandskortum nzstu hundrad
arin. Po atti Guobrandur eftir ad dkvarda
ndnar breiddargradu Hdla. Nyrri melingin,
65°44°, mjog nerri hinni réttu, var birt {
almanaki hans, Calendarium, arid 1597 (Einar
H. Gudmundsson, 1996).

Kort Gudbrands biskups var brautrydjanda-
verk og visadi { somu veru og verk peirra
sem fremstir voru { sterdfredilegum greinum
i heiminum. Kortid studladi ad oOruggari

siglingum til Islands en ella og par med ad
teknilegri ogefnahagslegri préun samfélagsins,
en vitnar einnig um pé vidleitni Islendinga ad
fylgjast med nyjungum evrépskrar menningar
og telja sig til hennar.

Ny heimsmynd var { métun 4 pessum
timamo6tum. Par attu hlut ad mali fredimenn-
irnir Galile6 (1564-1642) og Kepler (1571—
1630), sem hafdi verid adstodarmadur Tycho
Brahes og erft hid mikla safn Brahes af
melingum. Malingarnar renndu stodum undir
hina nyju heimsmynd og 4ttu patt { ad stadfesta
hana med sterdfredilegum hetti. Islendingar
stédu pannig narri mestu visindaafrekum
heimsins um aldamétin 1600.

Brynjolfur Sveinsson biskup

Brynjélfur Sveinsson Skdélholtsbiskup (1605—
1675) er pekktur fyrir margt annad en ad
studla ad sterofredimenntun. Hann taldi
sig pé fyrst og fremst skélamann er hann
valdist til biskups, enda hafdi hann verid
konrektor { latinuskéla i Hréarskeldu { sjo
ar (Gunnar Hardarson, 1988: 91-92). Helsta
framlag hans til sterdfredimenntunar var ad
rdda eina sérmenntada kennarann { sterdfredi
og stjornufradi sem vitad er til ad hafi verid
radinn ad Skalholtsskéla, Gisla Einarsson
(Einar H. Gudmundsson, 1998). Adur en Gisli
kom dt til {slands hafdi honum verid falid
ad reikna it almanak fyrir Danmorku, verk
sem var adeins falid ferustu sterdfredingum.
Vitad er til ad Gisli maldi st6du halastjornu
allndkvaemlega eftir ad hann kom til {slands.
Annars urdu 6rlog hans, eins og annarra lerdra
manna, ad sakjast eftir gédu braudi til ad
framfleyta sér og fjolskyldu sinni og var Gisli
pa dr sogunni sem virkur sterdfredingur. Nu
var 6ld prentadra almanaka runnin upp og par
med voru rok fyrir reikningskunndttu presta ad
nokkru brostin.

Brynjolfur biskup var gédur fulltrdi
fornmenntastefnunnar. Hann safnadi fornum
handritum sem tekin voru ad tyna tolunni
4 17. old. Hann hafdi undir hondum tvo
helstu handrit af Algorismus, GKS 1812
4to, sem hann sendi Fridriki III konungi ad
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gjof 1656 (Diplomatarium Islandicum 1,
1857-1876: 183-184), og Hauksbok (Jon
Helgason, 1960: xxvii). Hann hefur vafalaust
14tid afrita pessi handrit og studlad pannig
ad vardveislu og vidhaldi menningararfsins
4 svidi sterofredimenntunar. Hagnytt gildi
Algorismuss var pa ordid 1itid, enda prentadar
reikningsbakur komnar til ségunnar. Draumur
Brynjolfs um ad geta 14tid prenta hin fornu rit
raettist ekki, en ramri 6ld sidar var tolftu aldar
ritid Rimbegla um timatal medal hins fyrsta
sem prentad var af fornum ritum (Einar H.
Gudmundsson, 1995).

Kennslubzekur i steerofraeoi
a 18. old

Eftir tilkomu prentlistarinnar var tekid ad
prenta kennslubazkur { sterdfredi sem og
00rum ndms- og fraedigreinum. Vitad er ad
Skélholtsdémkirkja atti Arithmetica Danica
eftir Jorgen From (Frommius, 1649), sem
stundum er kennd vid hann, Frommii
Arithmetica (Hordur Agistsson og Kristjén
Eldjarn, 1992: 347). Heimildir eru til um
ad Islendingar hafi pytt pi bok eda a.mk.
utdratt ur henni (Skidli Magnuisson, 1947). Til
eru nokkur heilleg handrit frd 6ndverdri 18.
6ld, ritud samkvaemt hefd um reikningsbakur
sem morkud er { riti Alkwarizmis og fylgt {
Algorismus. Fyrsta prentada reikningsbokin,
Lijted Agrip Vmm pcr Fioorar Species 1
Reiknings Konstenne, var gefin ut 4 Hélum
(Hatton, 1746). Bokin er, eins og nafnid bendir
til, stutt agrip af reikniadgerdunum fjérum, alls
14 bls. Einnig er fjallad um breytingar milli
helstu malieininga og gjaldmidla.

A éttunda dratug aldarinnar voru gefnar it
tveer yfirgripsmiklar kennslubakur 1 reikningi,
auk kvers med toflum yfir helstu verd- og
melieiningar. Bekurnar tver sem hér um redir
eru Greinilig vegleidsla til talnalistarinnar
eftir Olaf Olavius (1780), 374 bls. auk formala,
og Stutt undirvisun [ reikningslistinni og
algebra eftir Olaf Stefansson (Stephensen)
(1785), 248 bls. auk formdla. Bddar pessar
baekur voru yfirgripsmiklar kennslubakur
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i reikniadgerdunum fjérum, breytingu
verdeininga og hlutfallareikningi, auk pess sem
bok Olafs Stefanssonar, sidar stiftamtmanns,
fjalladi um inngangsatridi algebru. I bék
Olaviusar er itarlega fjallad um pad sem hann
nefnir talnabrogd, p.e. margs konar leidir sem
geta audveldad hugarreikning. Md sja ad um
pad efni hefur hann haft hlidsjon af pyskri
bok, Der demonstrativen Rechnenkunst eftir
Christlieb von Clausberg, utg. i Leipzig 1732
og sidar endurdtgefin 1748 og 1762 (Kristin
Bjarnadéttir, 2007).

Bddar baxkurnar eru greinilega vidleitni
i pa veru ad gera Islendinga haefari til ad
stunda vidskipti vid erlenda kaupmenn og
studla jafnframt ad efnahagslegri préun
samfélagsins, en einnig voru bakurnar ®tladar
ungmennum sér { lagi. Bék Olafs Stefanssonar,
sem stundum var nefnd (Stiftamtmanns) Olafs
Arithmetik, var 16ggilt sem kennslubok vid
latinuskdlana 1785, ari® sem hdn kom it
(Lovsamling for Island 1784-1791, 1855:
244). Skolarnir voru pad 1 aumu dsigkomulagi
eftir hormungar Skaftdrelda. Ekkert skélahald
var { landinu veturinn 1784-1785 og Skal-
holtsskéli var fluttur ad Hoélavollum 1
Reykjavik 4rid 1785. Menn hofou fyriretlanir
um sterdfredimenntun en enginn var til ad
fylgja peim eftir. Nemendur purftu ekki ad
opna reikningsbok fremur en peir sjélfir kaerdu
sig um (Arni Helgason, 1907-1915: 85-86).
Ovist er um ahrif pessara béka en heimildir eru
um tilvist peirra 4 heimilum nastu dratugina
(Solrdn B. Jensdottir, 1969).

Bjorn Gunnlaugsson

Arid 1822 kvortudu tveir professorar vid
Kaupmannahafnarhdskdla yfir pvi ad islenskir
stidentar uppfylltu ekki ldgmarkskrofur
um kunnéttu { sterofredi sem settar hofdu
verid 4arid 1818 (Pjodskjalasafn, Skjalasafn
kirkjustjérnarradsins). Svo vel vildi til ad pad
sama haust hafdi sterofredingurinn Bjorn
Gunnlaugsson (1788-1876) verid rddinn ad
Bessastadaskdla sem var pa eini lerdi skélinn
4 Islandi. Bjérn Gunnlaugsson hafdi aldrei
fengi® adgang ad Bessastadaskdla. Veturinn
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1804—1805 var enginn skoli 1 landinu, nast
kom umsékn hans of seint og sidar var hann
ordinn of gamall. Ndm Bjorns var pvi ad
miklu leyti sjdlfsndm en hann brautskradist
med stddentspréf hja Geir Vidalin biskupi
ario 1808. Geir biskup gaf honum hinn besta
vitnisburd um kunnattu { sterdfredi (P. +
B., 1947). Bjorn sigldi til Kaupmannahafnar
1817 og nam sterdfraedi. Einungis var unnt ad
brautskrast frd Hafnarhdskéla med embettis-
prof 1 gudfraedi eda 16gum. Bjorn stefndi pvi
ekki ad brautskrdningu heldur ritadi yfirvoldum
bréf par sem hann baud fram krafta sina
sem sterofredikennari vid Bessastadaskola.
Bod hans var pegid og hann héf 40 dara
starf vid Larda skdlann haustid 1822, fyrst 4
Bessastodum en sidan i Reykjavik. [ upphafi
starfs sins sagdi Bjorn:

Til pess ad geta lifad, og lifad pagilegu
lifi, verdoum vér ad nota pau gedi sem gud
hefur oss i nattdrunni fyrirbdio, til ad nota
néttdrunnar gadi verdum vér ad pekkja hennar
gang ... til ad rannsaka hann verdum vér ad
reikna hann dt ... og hofum vér ekki allir
tekiferi og tomstundir til pess, pd verdum
vér ad senda nokkra njésnarmenn it sem
gjori pad fyrir oss. Sérhvor pjod etti pvi ad
hafa sina mathematicos til ad senda pa ut {
néttiruna sem njésnarmenn 4 undan sér til
ad rannsaka hennar leyndardéma og sem visi
sidan pj6dinni 4 eftir hvort hiin leita skuli til ad
finna pau gadi sem { henni eru f6lgin (Ur redu
Bjorns vid skélasetningu 1822 eda 1823. Bjorn
Gunnlaugsson, 1993: 54-66).

Bjorn reddi itarlega hvernig sterdfraedin kemi
ad gagni{ hernadi,landmalingum, idnadi ymiss
konar, byggingu mannvirkja og sjénglerja sem
og 1 stjornufredi og arkitektir. Bjorn taldi
einnig til kosta sterofredinnar glesileika
hennar og hve skemmtileg hiin veri peim sem
hana idkudu, ,,itgrundud med snidugleik*, auk
pess sem hun vari manninum ,,nytsom til ad
@fa penkingarkraft hans* par sem sterdfredin
veri hin besta @fing { ,,16gik* eda rokfraedi.
Pad sé vegna pess ad hvergi sé ,,sannleikurinn
1 60rum visindum svo haegur rannséknar og so
greinilega adskilinn frd ésannindunum sem {
mathematik®. Birni var pvi hugleikid almennt

menntunar- og menningargildi sterdfredinnar.

Lengst af skipudust sex drgangar nemenda
Lerda skélans 4 timum Bjorns Gunnlaugssonar
einungis 1 tvaer eda prjar bekkjardeildir, sidast
fjorar. Tekid var vid nylidum inn { bekkina
4 hverju ari, jafnvel { efri bekk ef peir voru
langt komnir { latinu, pétt 1itil veeri kunnéttan
i sterdfredi. Samt sem 4dur var drangur 19
islenskra nemenda 4 fyrsta lerdémspréfi vid
Kaupmannahafnarhdskéla 4 drabilinu 1847—
1851 ekki sidri 1 sterdfredi en { latinu og
sogu (Skyrsla um hinn leroa skola 1851-52),
greinum sem nemendur hofou allajafna gédan
undirbining { Ur heimaskdla.

Bjorn Gunnlaugsson studdist vid danskar
kennslub@kur { kennslu sinni vid Larda
skélann. Arid 1865, premur 4rum eftir ad hann
hatti kennslu, gaf Hid islenska békmenntafélag
Ut bok hans, Tolvisi. Tolvisi er itarlegt rit um
reikning og algebru, hid langitarlegasta sem pa
og lengi sidar hafdi verid gefid ut 4 fslensku,
en pd var adeins helmingur ritsins prentadur,
400 bladsidur. Bokin var aldrei notud vid
kennslu og hun hefur liklega ekki haft mikil
dhrif 4 framvindu sterdfredimenntunar
4 fslandi. Merkilegt er p6 ad taka eftir ad
Bjorn hefur pekkt Algorismus i Hauksbok.
Snemma { bdkinni skyrir Bjorn talnaritun pa
sem almennt tidkast. Hann segir tolustafina
indverska og visar { Hauk Erlendsson, hofund
Hauksbokar (Bjorn Gunnlaugsson, 1865: 4).
Ekki er vitad hvernig Bjorn hefur haft kynni
af Hauksbok, sem kom fyrst 1t 4 prenti 1892—
1896, en tilvisunin vitnar um hin langaju
menningardhrif prettdndu aldar ritgerdarinnar
Algorismus.

Astzdur pess ad Bjorn Gunnlaugsson var
radinn ad Bessastadaskéla voru { upphafi
hagnytar, skélann skorti kennara til ad bua
nemendur sina undir krofur Hafnarhdskdla.
Rok Bjorns fyrir idkun sterdfredi voroudu
vissulega hagnytingu hennar en einnig
menningar- og menntagildi.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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Reglugerd fyrir Laeroa
skélann 1877

,

Kennslu { sterdfredi hnignadi eftir daga
Bjorns Gunnlaugssonar vid Larda skélann.
Arid 1871 var lerdum skélum i Danmérku
skipt { sterofredi- og nattirufreedideild og
tungumadla- og sogudeild. Reykjavikurskéli
var of famennur til ad skipta honum { tver
deildir og skolayfirvold voldu tungumadla-
og sogudeild fyrir Reykjavikurskéla. I stad
sterdfredi tvo sidustu drin var kennsla aukin
i donsku og trifredslu. Sterofraedi vard ekki
profgrein 4 stidentsprofi fyrr en drid 1922 og
sterdfreedikennsla { skélanum vard mun minni
en 40ur. Um pessa dkvordun skdpudust miklar
umredur og bréfaskriftir medal yfirvalda,
kennara og 4 Alpingi (Kristin Bjarnadéttir,
2004b). Skodanaskiptin stéou yfir um sex
ara skeid. Sitt syndist hverjum um gagnsemi
sterdfredindmsins. Rokin med dkvorduninni
voru m.a. pau ad einungis einn nemandi 4
hverjum tiu drum saktist eftir verkfredindmi
og hann yroi ad utvega sér einkakennslu. Jén
Porkelsson, rektor Laerda skélans, sagdi { bréfi
ario 1882:

bPetta kvantum [sterdfredi madladeildar]
er a0 minni @tlan peim nagilegt, sem eigi
@tla ad ganga 4 polytechniska skdlann {
Kaupmannahofn. Peir fslendingar, sem hingad
til hafa 4 hann gengid, eru mjog féir, og ef
alyktad er af t6lu peirra, ma gera rad fyrir, ad
varla muni meira enn einn Islendingr ganga 4
polytechniska skélann & hverjum tiu arum. Peir
hinir fu, sem 4 hann gengi, yrdi ad dtvega sér
aukakenslu { steer0fraedi. Ef sd stundatafla, sem
nd gengr til kenslu 1 sterofredi, yroi aukin um
6 stundir (frd 19 stundum til 25) p4 hlyti pad ad
mestu leyti ad verda 4 kostnad mdlanna; enn eg
fyrir mitt leyti legg mesta dherzlu 4 kensluna
{ peim; enn pvi faerri stundir sem peim eru
®tladar, pvi ofullkomnari verdr kenslan {
peim. Eg get pvi eigi lagt til, ad kenslan {
sterdfredinni verdi aukin fra pvi sem nd er
(Pjédskjalasafn. slenska stjérnardeildin).

Finnur Jénsson, sem bd var stident vid
Hafnarhaskdla, skrifadi petta arid 1883:

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

Sterdafredi er kennd ad eins { 4 nedri
bekkjunum; pessi fredi hefir, svo langt sem
jeg man, ekki 4tt neinum vinseldum ad fagna
hja hdvadanum af piltum, og optlega hafa
peir spurt ad, hvad pad etti ad pyda ad
kenna svona mikid { steerdafredi, og eru slikar
spurningar vottur um sorglega kennslu og
sorglegan misskilning. Ef kennarinn getur ekki
einu sinni komid lzrisveinum sinum { skilning
um gildi peirrar fredigreinar er hann kennir,
pé er eitthvad veilt vid kennsluna alla { heild
sinni, enda veit jeg og ad pad hefir verid; pad
sem vestu hefir gegnt, er skortur d skriflegum
cefingum; ... alla dypri eigna skilning hefir
vantad, 6ll verkleg notkun hefir verid lokud
tti, og pess vegna hafa menn verid ad spyrja
um, hvers vegna allt petta skuli lart; pad er
edlileg afleiding fafreedinnar (Finnur Jénsson,
1883: 115).

Skilyrdi fyrir sterdfredimenntun vid Lerda
skélann virdast hafa verid 1éleg 4 nfunda dratug
nitjandu aldar. Yfirvold lands og skéla sau ekki
pau not sem hafa metti af sterdfredindmi
og kennslan, sem til boda st6d, var ekki til
pess fallin ad syna fram 4 nytsemi hennar,
hvorki til hagnytingar né menningarauka.
Framundan voru pé mestu framfaratimar {
sogu pjédarinnar, en kunnatta til sterri verka,
svo sem til brdarsmidi og hafnargerdar, var
engin, enda hafdi enginn fslendingur lokid
ndmi { verkfredi.

Steerofraedideild 1919 og
dr. Olafur Danielsson

A nezstu drum og dratugum jokst eftirspurn
eftir fslenskum verkfredingum. Menn hofdu
attad sig 4 ad pad var odyrara ad studla ad
menntun {slenskra verkfredinga en ad rdda
erlenda. Peir stadfestust 4 Islandi og sattu
sig vid legri laun en erlendir menn (Sveinn
Pérdarson, 2002).

[ uppkasti Gudmundar Finnbogasonar ad
reglugerd 1904 fyrir Hinn almenna menntaskdla
i Reykjavik { stad Lerda skoélans var gert
rad fyrir tveimur deildum, sterofredideild
og maladeild. Kennarar strikudu pad ut i
breytingartillogum sinum (Pjédskjalasafn,
Skjalasafn stiftsyfirvalda).
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Umradur héfust um tengsl teknilegra
framfara og sterdfraedipekkingar. Agist H.
Bjarnason sagdi { bladi sinu lounni 1919:

Vid eigum fyrir hondum ad erja stort og 6rougt
land og gera okkur pad undirgefid. Vid eigum
eftir ad beisla fossa okkar til pess ad leida
1j6s og yl yfir landid, til pess ad vinna dburd
ur loftinu og knyja allar vélar okkar. Hér parf
sérfreding 4 hverju strdi; en enginn kann neitt
i peim efnum, sem okkur vanhagar mest um ...
Og p6 fyllumst vid belgingi og yrkjum kveaedi
4 kvaedi ofan um eigin yfirburdi og dgeti ...
(Agist H. Bjarnason, 1919: 80).

Sterdfredin kennir manni ad hugsa skarpt og
akvedid an nokkurra vafninga ... (83).
Par kom ad sterdfredideild var stofnud vid
Menntaskélann { Reykjavik. Mestu munadi um
rok menntamannanna Agiists H. Bjarnasonar
og peirra félaga Porkels Porkelssonar, sidar
vedurstofustjéra, og sterdfradingsins dr. Olafs
Danielssonar. Olafur hafdi flutt heim med
magistersprof 1 sterdfraedi arid 1904, en ekki
fengid kennslu vid Menntaskélann. Hann ritadi
kennslubdk { reikningi 4rid 1906, Reiknings-
bok, sem atti eftir a0 hafa mikil ahrif, kenndi
vid Kennaraskolann fra stofnun hans 4rid 1908
og vardi doktorsritgerd vid Hafnarhdskdla 4rid
1909 (Gudmundur Arnlaugsson og Sigurdur
Helgason, 1996). Peir Olafur og bPorkell
beittu sér fyrir aukinni sterdfredikennslu,
annadhvort { sérstokum skoéla eda med stofnun
sterofraedideildar, og peim vard ad 6sk sinni
arid 1919. Rok yfirvalda voru enn sem fyrr
af hagnytum toga, ad sjd landinu fyrir fleiri
verkfraedingum, en dr. Olafur hafdi adra syn 4
sterdfredi. Hann segir { formdla bokar sinnar
Um flatarmyndir (1920):

Jeg Dpykist hafa ordid pess var, ad ymsum
mentamonnum dylst gersamlega tilgangur
sterdfreedinamsins i skélunum, halda, ad
takmark rdmfraedikenslunnar sje eitthvad f{
attina til pess ad kenna ménnum ad mela
kalgarda eda tinskika. En pa veri illa
varid 16ngum tima og miklu erfidi, og held
jeg fyrir mitt leyti, ad betra vari pd ad fa
bufreding til pess ad mela blettinn, en sleppa
sterdfredindminu { sk6lunum og losa pannig
marga upprennandi mentamenn vid mikid
andstreymi.

...Nei, tilgangurinn ...ersd,ad venjanemandann

4 pa ndkvemni { hugsun sinni og hugkvamni

um leid, sem engin Onnur kenslugrein efir

hann { ad sama skapi (3—4).
Dr. Olafur Danielsson var mikilvirkur
kennslubdkahofundur og mjog dhrifamikill
sem kennari vid Menntaskélann um 22 dra
skeid par til er hann lét af storfum arid 1941.
Hann hafdi einnig dhrif 4 kennslubakur {
reikningi fyrir barnaskdlana. Elias Bjarnason
var nemandi Olafs i Kennarask6lanum. Elias
gaf ut kennslubzkur i reikningi drin 1927—
1929. Hann segir { formdla ad hann hafi reynt
ad komast hja tilfinnanlegu ésamremi vid
reikningsbok Olafs Danielssonar, sem mest
muni notud pegar barnaskélandmi er lokid
(Elfas Bjarnason, 1927: 2-3). Ennfremur pakkar
hann Olafi Danielssyni ymsar gédar dbendingar
sem hafi ordid bokinni til béta. Bakur Elfasar
virdast pvi hafa verid Olafs Danielssyni ad
skapi. Pa@r voru valdar til 6keypis dreifingar
eftir ad Rikisutgafa ndmsbdka var stofnud arid
1937.

Landspréfi midskdla var komid 4 med
fredslulogum 1946. Pd voru bzkur Olafs
Danielssonar, Reikningsbok og Kennslubok i
algebru, tilteknar sem namsefni til préfsins.
Var svo fram til pess ad landspréfid var
afnumid 4arid 1976, en kostur var p6é ordinn 4
ad velja 4 milli béka Olafs og annarra hfunda.
Bakur Eliasar Bjarnasonar { barnaskélum og
bakur Olafs Danielssonar til landspréfs voru
grunnnamsefni 4 Islandi 1 um halfa 61d.

Breytingar eftir 1960

Verkefni { reikningsbékum Olafs Danfelssonar
og Eliasar Bjarnasonar ferdust @ fjer peim
veruleika, sem nemendur O&lust upp vid,
pegar timar lidu fram. Pau lystu horfnum
pjoofélagshattum, folki sem ferdast 4 batum
og hestum og verslar med hey og kvikfé, og
vinnukonum sem piggja laun sin { kjélum
og skom. Landsprofid stadnadi einnig. Pad
var { fyrstu mikil réttarb6t fyrir ungmenni
dreifbylisins ad pvi leyti ad pad tryggoi peim
greidari adgang ad langskélandmi en adur, en
profid var sidar alitio proskuldur { vegi ungs
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folks 1 pjodfélagi sem hafdi vaxandi porf fyrir
fjolbreytta menntun.

Pegar komid var fram um 1960 vard stodnun
i sterofredimenntun & ljésari:

v/ Hiin virtist studla ad pvi ad vidhalda
og préa menningu og hugmyndafraedi
samfélags sem var horfid

v" og bua einstaklinginn undir ad takast 4
vid lif { annars konar samfélagi en beid
hans.

v Menn vissu ekki hvernig sterd-
fredimenntun gati studlad ad tekni-
legri og efnahagslegri préun sam-
félagsins.

Menntamdlardduneytid var litil skrifstofa {
Stjérnarradinu og vanmegnug. Nidurstodur
alpjédauppeldismdlapinga, sem haldin voru {
Genlf 4rin 1950 og 1956, voru kynntar { timariti
barnakennara, Menntamdlum 1961, ekki af
hilfu Menntamdlardduneytisins heldur gerdi
pad almennur kennari 4 Vesturlandi, Gestur O.
Gestsson. Par segir:

.. reikningsndm er réttur og hagur sérhvers
manns, an tillits til kyns hans eda kynstofns,
stéttar, stodu eda starfs. ... Reikningur, med
peim hugsanamdta sem hann skapar, ®tti ad
vera mikill pattur 1 uppeldi hvers manns jafnt
pétt storf hans verdi hvorki 4 svidi tekni né
visinda. ... Naudsynlegt er a) Ad vardveita
dhugann 4 reikningnum og hagnytingu hans.
b) A0 taka fullt tillit til eigin hugsanamdta
hvers nemanda ... (Gestur O. Gestsson, 1961:
120-122).

Ny vidhorf til sterdfredimenntunar voru ad
skjota rétum, ad reikningsndm sé réttur hvers
manns og taka skyldi tillit til hugsanamata
nemenda. Ndmskrd var gefin ut 4rid 1960
en pétti heldur takmorkud. Gestur gagnryndi
ndmskrdna { sému grein { Menntamdlum. Hann
hafdi eftir pjodkunnum manni ad telpa pyrfti
ekki ad leera mikinn reikning til ad geta afgreitt
i braudbud. Gestur sagdi:

Stjérnendur fredslumalanna ... skilji pad ekki,
ad stilka, sem afgreidir { braudbid sé¢ madur,
ad hun eigi rétt 4 ad lifa eigin menningarlifi,
taka patt i pjodmalum og vera, eda verda, g6d
maooir ... (1961: 125).

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

Gagnryni 4 steinrunnin vidhorf voru parna
ad koma fram frd grasrétinni. Reikningsndm
veri mannréttindi sem studludu ad pvi ad
folk gaeti lifad eigin menningarlifi og tekid
patt i pj6dmalum. Hér md greina annad
atridid { upptalningu Niss 4 megindstedum
sterofredimenntunar, ad gera einstaklinginn
hafari til patttoku { samfélaginu. Gestur
kynnti lika fyrir kennurum reikningsadferdir dr
ritgerdinni Algorismus, leidarminni um forna
pekkingu (Gestur O. Gestsson, 1962).

Umradan 4 uppeldismdlapingunum var
bergmdl af hraeringum sem voru ad bda um
sig erlendis. Eftir seinni heimstyrjold fér fram
endurskodun a namsefni i sterdfredi, bedi
i Bandarikjunum og Evrépu. OEEC, sidar
OECD, Efnahags- og framfarastofnun Evrépu,
setti fram kenningar um ad menntun, sér {
lagi { sterdfredi og raungreinum, studladi ad
efnahagslegum og félagslegum framférum.
Samtokin folu sérfredingum ad endurskoda
kennslu pessara greina og gengust fyrir
fundi sterofredinga, sterofredikennara og
sérfredinga i sterdfredimenntun { Royaumont,
Frakklandi, i névember 1959 (OEEC, 1961).
Atlunin var ad auka veg hagnyttrar sterdfreoi,
en 4 fundinum végu pyngra rok peirra sem
meltu med rokfredi, mengjafredi og algebru
sem umgjord ad skoélasterdfraedi, allt nidur {
barnaskéla. Svonefnd ,,nysterofredi tok ad
breidast tit um heiminn.

Islendingar 4ttu ekki fulltrda { Royaumont,
en hugmyndir um nysterdfredina barust
sterdfredikennurum 4 Islandi frd donskum
kollegum. Sterdfredingarnir Gudmundur
Arnlaugsson og Bjorn Bjarnason, kennarar vid
Menntaskélann { Reykjavik og verkfredideild
Héskéla Islands, hofdu badir dvalid |
Danmorku 4 timum seinni heimstyrjaldarinnar.
Peir pekktu Svend Bundgaard, préfessor i
sterdfredi  vid Ardsahdskola, en hann
var helsti forvigismadur um innleidingu
nysterdfredinnar { Danmorku.

Peir Gudmundur og Bjorn héfu breyting-
arnar 4 pvi ad taka bandariska kennslubok,
Principles of Mathematics eftir Allendoerfer og
Oakley (1963), til kennslu vid Menntaskolann {
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Reykjavik 4rid 1964 en danskar kennslubakur
hofdu verid notadar par allar gotur frd timum
Bjorns Gunnlaugssonar. Gudmundur var sidan
rddinn ndmstjoéri { sterdfredi vid barna- og
gagnfredastigid 1 hdlfu starfi. Hann visadi
Fredsluskrifstofu Reykjavikur 4 kennslubakur
Agnete Bundgaard til nota 4 barnastiginu
(Kristinn Gislason, 1978) liklega samkvamt
abendingu Svend Bundgaards, brédur Agnete.
Jafnframt ritadi GuOmundur sjalfur kennslubok
handa efri bekkjum gagnfredastigsins,
landspréfs- og gagnfredadeildum. Bodkina
nefndi hann To6lur og mengi (1966). Kennsla
i nyju sterdfredinni skv. békum Bundgaards
og Gudmundar Arnlaugssonar héfst samtimis {
barna- og gagnfredadeildum arid 1966.

Snemma sama dr, 1966, hafdi Sveinbjorn
Bjornsson tekid saman skyrslu par sem borin
var saman kennsla { sterdfredi og raungreinum
4 Islandi og 4 Nordurlsndum. Nidurstodur voru
per ad Islendingar stzdu Nordurlondunum
hvergi 4 spordi i tédum ndmsgreinum og
urbéta veri porf. A0 beidni rddherra
menntamadla, dr. Gylfa P. Gislasonar, sem var
einnig rddherra mélefna OEEC/OECD, gerdi
Sveinbjorn itarlega verk- og kostnadardetlun
um endurnyjun ndmsefnis {1 edlisfredi. Dr.
Gylfi setti 4 laggirnar skolarannséknir arid
1966. Par urdu sidan ad Skdlarannséknadeild
rdduneytisins sem tok allt menntakerfid
til endurskodunar. Fyrstu verkefnin voru
endurskodun 4 edlisfredikennslu ad tillogu
nefndar Sveinbjorns og endurskodun &
sterofredikennslu sem pegar var hafin ad
frumkvaedi Fredsluskrifstofu Reykjavikur.

Rok Gudmundar fyrir breytingum 4 ndms-
efni koma fram i formala ad kennslubodk hans,
Tolum og mengjum:

Ahersla 4 leikni og vélrenum vinnubrogdum
hefur pokad fyrir krofum um aukinn
skilning. Pessi préun hefur ytt nokkrum
grundvallarhugtokum dr rokfredi, mengja-
fredi og algebru nidur 4 barnaskdlastig.
Reynsla vids vegar ad bendir til pess, ad born
— og bad jafnvel 4 unga aldri — eigi tiltdlulega
audvelt med ad tileinka sér pessi hugtok, sem
a0ur voru eigi kynnt fyrr en 4 haskoélastigi, og
hafi gaman af peim. Enn fremur virdast pau

studla ad auknum skyrleik og ndkvaemni {
hugsun og reikningi (Gudmundur Arnlaugsson,
1966: 4).

Nysterdfredin olli miklu umréti. Skélar og
kennarar voru litt bunir undir ad takast 4 vid
namsefnid og fyrir valinu hafdi ordid 6venju
fredilegt og purrt efni fyrir barnakennsluna,
namsefni Agnete Bundgaard. Fljétlega var
dkvedid ad skapa frd grunni nytt {slenskt
namsefni fyrir barnaskdla en 4dur hafdi engum
verid treyst til pess. Eftir nysterdfredina
losnadi 6vent um frumkvadi og skopunarkraft
kennara.

Ahugavert er ad draga fram hverjar voru
raunverulegar dstedur réttekra breytinga a
stzerdfredikennslu 4 Islandi 4 drabilinu 1964—
1974. Astzdur kennaranna voru vonir um
aukinn skilning 4 sterofredinni. Stodnunin var
audsz. Astzdur yfirvalda voru vantingar um
efnahagslegan og félagslegan avinning. Vonir
beggja raettust adeins ad takmorkudu leyti, en
tilraunin vard til ad hreyfa vid hugmyndum
félks um sterofredindm og -kennslu og leysa
frumkvedi kennara Ur ledingi. Raunar var
ekki adeins hreyft vid hugmyndum fislensks
skélafélks um sterdfredi heldur hafdi
nysterdfredi ahrif 4 sterdfredikennara um
heim allan og vid hana md mida upphaf
sterdfredimenntunar sem rannséknarefnis og
fredigreinar.

Lokaoro

Stiklad hefur verid 4 stéru um préun
stzerdfreedimenntunar 4 Islandi og stadnzmst
vid helstu timamoét. Ad hverjum timamétum
er addragandi sem ekki verdur rakinn hér né
heldur framvinda mala. Adeins er fjallad um
nidurstodur til ad draga fram meginatridi.
Pau eru tvenns konar en af sama toga. Annars
vegar eru ventingar sem yfirvold gera sér um
drangur af sterdfredimenntun. Hins vegar er
um ad reda framtak einstaklinga sem vinna
ad breytingunum, frumkvodla sem hafa eigin
vantingar um drangur verka sinna.

v A prettandu 6ld pyddi 6pekktur
hofundur ritgerdina Algorismus.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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v Arid 1585 gerdi

Geta ma sér til ad sd eda peir sem
kostudu og sdu um pydinguna hafi
haft hagkvemnisjénarmid { huga, ad
audvelda kirkjulega utreikninga, en
hafi einnig verid ad fylgja peirri tisku
sem efst var 4 baugi { Evrépu og laga
ad islenskri menningu sem pa var ad
o0last sin sérkenni. Ritgerdin atti eftir
ad verda lerdomsmonnum { reikningi
leidarminni um aldir.

Gudbrandur
Porlaksson, valdamesti madur sinnar
tidar, kort af fslandi sem byggt var 4
visindalegri pekkingu hans en pjénadi
hagnytum markmidum: A9 studla ad
oruggum siglingum til landsins og par
med menningarlegum samskiptum vid
Evrépu.

v’ Arid 1822 baud Bjorn Gunnlaugsson

sig fram og var radinn sterdfredi-
kennari ad Bessastadaskéla. Opinberar
astedur fyrir pvi ad auka veg sterdfraedi
vid skélann voru ad tryggja stidentum
adgang ad Hafnarhdskola en rok Bjorns
hnigu ad hagnytingu og menntunargildi
sterdfraedinnar.

v Arid 1877 var kunndttu { sterdfredi

ekki lengur krafist til adgangs ad
Hafnarhédskola. P4 voru borin fram
efnahagsleg rok, ad of dyrt veri
a0 skipta Lerda skélanum 1 sterd-
fredideild og maladeild, til pess veri
hann of famennur, og yfirvold voldu
maladeildarleidina. Enginn sterd-
fredingur starfadi pad vid skolann til
ad halda fram menntunarlegum eda
hagnytum sjénarmidum um sterd-
fredimenntun. Menntun { sterdfredi
drést saman og 14 1 laginni um fjogurra
dratuga skeid.

v Sterdfredideild vid Menntaskdlann {

Reykjavik var stofnud ario 1919 fyrir
hvatningu verkfredinga og dr. Olafs
Danielssonar. Opinberar dstedur voru
ad tryggja stidentum undirbining
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undir verkfredindm, p.e. hagnyts edlis.
Rok dr. Olafs voru 4 hinn béginn
adallega menntunar- og menningarleg
og sneru ad einstaklingnum, ad venja
nemandann 4 ndkvemni { hugsun og
hugkvemni um leid.

v/ Um midjan sjounda dratug 20. aldar,
pegar nysterdfredin var innleidd,
voru opinber rék pau ad menntunin
leiddi til efnahagslegra og félagslegra
framfara. Rok forvigismannanna,
Guomundar Arnlaugssonar og
Bjorns Bjarnasonar, voru vantingar
um ad hin nyju hugtok myndu leida
til aukins skyrleika og skilnings 4
sterdfredinni.

Sé litid yfir pessa samantekt ma greina pear
prennar dstedur fyrir sterofredimenntun sem
Niss taldi fram; p.e. hinar menningarlegu,
efnahagslegu og einstaklingsbundnu dstadur.
Sterofredimenntun hefur eflst pegar saman
hafa farid hugsjoénir menntamanna, sterd-
fredinga og kennara um betri skilning 4
sterofredi og drangursrikara ndm og vonir
rdédamanna um ad efnalegur dvinningur sé
i sjonmadli, svo sem ndkvemt timatal,
greidari siglingar med bettri kortagerd,
aukin verkkunndtta med battum adgangi ad
verkfraedindmi eda ventingar um efnahagslegar
og félagslegar framfarir. Sist verdur greind
pridja asteda Niss, vardveisla sterofredinnar
sjalfrar sem menningararfs heimsins.
Ritgerdin Algorismus vard sa hluti pess
arfs sem Islendingar kynntust. Hinnar fornu
bokar Frumatrioa (Heath, 1956) eftir griska
sterdfredinginn Evklid (um 300 f.Kr.) er hins
vegar sjaldan getid { fornum ritum. Hin hefur
p6 verid nefnd farszlasta kennslubdk sogunnar
og var lengi onnur 4 lista yfir mest seldu bakur
heims, nest 4 eftir Bibliunni (Singh, 2006:
87). Algorismus vard Islendingum likt og
stadgengill Frumatrida sem leidarminni um
sterdfrediarfinn forna.

Sagan synir ad einstaklingar, frumkvéolar,
geta skipt skopum um framvindu madla.
Einstaklingar hafa haft frumkvedi og mdétad
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framfaraskeid. Monnum getur lika yfirsést
hinn efnalegi dvinningur eins og gerdist 4rid
1877 pegar stutt var i mesta framfaraskeid
pj6édarinnar um aldamétin 1900 en enginn var
til ad tala mdli sterdfredinnar. Frumkvoolar
spretta heldur ekki fram fullskapadir. Milli
hofudfrumkvodla 1 {slenskri sterofraedi-
menntun er pradur. Olafur Danielsson
var nemandi Bjorns Jenssonar sem var
déttursonur Bjorns Gunnlaugssonar. Olafur
vard sidar kennari Gudmundar Arnlaugssonar.
Gudmundur kenndi Birni Bjarnasyni, en peir
Bjorn og Gudmundur urdu samverkamenn um
langa hrid.

Sagan synir ennfremur ad sterdfredi-
menntunin hefur ekki alltaf stadid undir
ventingum. Enn spyrja nemendur til hvers
sterofredi sé kennd og svor virdast oft
hvorki nagja til ad sannfaera nemendur,
skélastjornendur né onnur skélayfirvold. Enn
i dag togast 4 sjénarmid um hvort kenna skuli
sterdfredi 4 hinum ymsu stigum {slensks
skélakerfis og pa hvad skuli kenna. Pad er ekki
einsdemi { heiminum.

Haldgéd sterdfredimenntun er pd
menningaraukandi { vidasta  skilningi
eins og hvada list- eda fredigrein sem
er og 16gd er stund 4 af heilum huga. A
ogurstundum hafa sterofredingar faert rok
fyrir pvi ad engin kennslugrein sé betur til
pess fallin en sterdfredin ad &fa nemendur {
ndkvemni og rokfestu. Hinir best menntudu
sterofredikennarar eru trdir peim aga sem
peir hafa lotid til ad nd drangri { ndmi sinu,
4 svipadan hatt og listamenn sem langt hafa
ndd. Vandi peirra er ad finna vinnulag sem
na@r til ungra nemenda svo ad peir kynnist
Hsterofredinnar dtgrundada snidugleik™ eins
og Bjorn Gunnlaugsson komst ad ordi, en
ladar nemendur jafnframt til ad takast paer
skuldbindingar 4 herdar sem agad ndm krefst.
Rannséknir { sterofredimenntun eru nd {
miklum vexti og frampréun um vida verdld
(Niss, 2007). Vonandi verda per til pess ad
auka og bata ndm og kennslu { sterdofredi til
farseldar fyrir félk og samfélog.

Abstract - Summary

Fundamental Reasons for Crucial
Transformation of Mathematics Education
in Iceland.

The paper discusses arguments and reasons
for the presence or absence of mathematics
education in Iceland through the centuries.
M. Niss (1996) has defined three fundamental
reasons for mathematics education: to
contribute to the technological and socio-
economic development of society at large, to
contribute to society’s ideological and political
maintenance and development, and to provide
individuals with prerequisites to help them to
cope with life in various spheres in which they
live — education or occupation; private life;
social life; life as a citizen. These reasons have
also been used as justification and arguments
for mathematics education. In this paper, Niss’s
definition is used as a measure of changes in
mathematics education when at a crossroads in
the history of education in Iceland.

The impetus for the research covered in
the paper were events in the 1960s when
the OECD helped promulgate radical ideas
about the content and purpose of mathematics
education. The state of mathematics education
in the country at that time awoke questions
about the reasons for that state and its historical
background. The answers were sought by using
the historical method: by examining scholars’
published works, legislation, regulations,
reports and documents preserved in official
archives, contemporary articles in newspapers
and journals, interviews with persons involved
and knowledgeable observers, published
memoirs and biographies, textbooks from
different times and the researcher’s personal
experiences.

The content of mathematics teaching and
learning in Iceland traditionally concerned
trade and prerequisites for university entrance
until the 1960s. Even the most common need
of the general public for mathematics, trade,
was minimal for many centuries. However,
there were several important moments when
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decisions were taken to provide mathematics
education for the benefit of society, supported
by influential individuals who knew the
capacity of mathematics education and had a
vision of its cultural and educational value.
Their arguments about fundamental reasons
for mathematics education were of great
importance. There were also moments when
no such individuals were present to promote
the teaching of mathematics and the subject
was reduced in school curricula.

Iceland was under Danish rule from the late
14t century until the 20th, The country was
gradually freeingitselffrom Danishsubjugation,
starting in 1874 when the Icelandic Althing
(Parliament) was granted legislative power,
subject to the King’s consent. The country
acquired Home Rule in 1904, sovereignty in
1918 and the republic was established in 1944.
Cultural relationships with Denmark have
lasted still longer, appearing, for example, in
the common use of Danish textbooks in higher
education up to the 1970s.

The population of Iceland is small, and so
was its intellectual community for most of
Iceland’s 1100 years, up to the mid-1970s.
From the 1550s until 1783 there were two
cathedral schools in the country. From that
time on until 1930 there was only one upper
secondary school, a Latin School in Reykjavik
or its vicinity until 1904, and from then on
as the Reykjavik High School. University
education in mathematics had to be sought
abroad, mainly in Copenhagen, until a
department of engineering was established at
the University of Iceland in the 1940s, when
World War II forced all connection to Denmark
to be broken.

The mathematical community was still
smaller. In the whole of the 19t century
there was only one Icelandic mathematician,
Bjorn Gunnlaugsson, whose work as teacher
and land surveyor was an admirable and
unique achievement. Dr. Olafur Danielsson
was Bjorn Gunnlaugsson’s successor in the
20th century, being a pupil of his grandson.
Dr Olafur Danielsson’s influence on Icelandic
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mathematics education through his textbooks
persisted for more than six decades. After
his time, his pupil, Gudmundur Arnlaugsson,
became the most influential person in
mathematics education in the second half of
the 20th century, and together with a colleague,
he took the lead in school mathematics reform
activities in the late 1960s. Thus there was a
long-standing tradition of individual authority
in the field of mathematics education.

The impact of the presence or absence of
influential individuals versus official reasons
for crucial transformation of mathematics
education in Iceland may be summarized as
follows:

v/ An unknown 13%h century author
translated the treatise Algorismus
from the Latin hexameter Carmen
de Algorismo by Alexander de Villa
Dei, into the Norse language, spoken
in Iceland. One could suggest that
those who financed and worked out
the translation had utilitarian aspects
in mind, to facilitate ecclesiastical
calculations, but were also following
cultural trends in Europe and adjusting
them to Icelandic culture which was
developing its characteristics. This
treatise proved to be a leitmotiv for
scholars through the centuries. It was
the part of the world mathematical
heritage that was known and pursued
in Iceland, much more so than Euclid’s
Elements, which are only sporadically
mentioned in historical documents.

v In 1585, Bishop Gudbrandur Porlaks-
son, being the most powerful person
in the country, made a map of Iceland
based on his scientific knowledge, but
also for utilitarian aspects, that a correct
map would provide Icelanders with
safer trade and sailing on which contact
with European culture depended. In his
work, the bishop kept up with the most
recent scientific achievements of his
time in the world, a new model of the
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Earth, created by Galileo and Kepler.

v In 1822, when mathematician Bjorn

Gunnlaugsson offered to become
mathematics teacher at the country’s
only Latin School at Bessastadir near
Reykjavik, the official reason for
his appointment and for enhancing
mathematics was to provide the pupils
with the necessary prerequisites
for admission to the University of
Copenhagen, though Gunnlaugsson
also used utilitarian arguments about
harnessing nature and promoted
the cultural aspects of mathematics
education.

v In 1877, mathematics was no longer

required for admission to the University
of Copenhagen. No mathematician
existed at the Learned School to present
cultural or utilitarian arguments for the
subject, and the mathematics syllabus
was reduced. There were too few pupils
to offer a choice of a mathematics-
science stream vs. a language-history
stream at the school. During a period
of the greatest material progress in
Icelandic history in 1890-1919 there
was no higher mathematics education
within the country, for example to
prepare for engineering studies. Such
education had to be sought abroad,
usually in Copenhagen.

v When a mathematics stream was

established at the Reykjavik High
School in 1919 on the urging of the
newly established Association of
Chartered Engineers in Iceland and
mathematician Dr. Olafur Danfelsson,
the official reasons were to ensure
prerequisites for engineering studies,
i.e. utilitarian reasons for a rapidly
industrializing society. Dr. Danielsson’s
arguments for mathematics education
were, however, mainly cultural,
presenting mathematics as the most
perfect science existing, and concerned

individuals’ training in logic and exact
thinking.

v Inthe mid-1960s ‘modern’ mathematics
was implemented as part of a revision
of the Icelandic school system, based
on the influence of an international
mathematics education reform wave,
promoted by the OEEC, later the
OECD. The official arguments were
that education would contribute
substantially to economic and social
progress and the authorities supported
the reform by funding on a previously
unknown scale. The leader of the
activities, Gudmundur Arnlaugsson,
and his collaborator, Bjorn Bjarnason,
had ideological arguments in mind, that
the new concepts would be conducive
to increased clarity and exactness of
thinking.

Aleadership of influential individuals was of
crucial importance at points of transformation
in Iceland. A redefinition of mathematics
education could take place when both the
official body that was to decide upon it and the
persons that were to provide the pedagogical
leadership had developed their own visions.
Their approaches were not always identical but
in all cases they may be classified among the
fundamental reasons identified by M. Niss.

History also reveals that mathematics
education has not always lived up to
expectations. Pupils still ask why mathematics
has to be taught and the answers often neither
suffice to convince pupils, school leaders nor
other school authorities. There are still tensions
between views on whether mathematics is
to be taught at the various stages of the
school system and what should be taught.
However, asking these questions is not unique
to Iceland.

The professional leaders involved shared the
conviction that proper mathematics education
belongs to cultual values in the broadest sense,
as does any other art or science that is truely
pursued. Well educated mathematics teachers
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submit to the discipline of their subject as
artists striving for excellence. Their problem
is to find ways of working that their pupils
will take to in order to become acquainted
with the benefits of mathematics, but will
also lead them to accept the discipline of the
subject. Research in mathematics education is
now growing rapidly worldwide (Niss, 2007).
Hopefully the results of the research will lead
to ways to improve learning and teaching
mathematics in the 215t century for the benefit
of people and societies.
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battabygging kennslukonnunar i
grunnnami vid Haskéla Islands!

Einar Gudmundsson
Haskola Islands

Notud var megindsapattagreining (principal axes factor analysis) til ad athuga pattabyggingu
kennslukonnunar { grunnnami vid Haskéla fslands (H.I.). Samtals voru 9075 svér vid 21 stad-
hafingu um ndm og kennslu péttagreind { 518 ndmskeidum par sem 518 kennarar kenndu.
Gagnasafnid var pattagreint 4 tvo vegu. Annars vegar Ut fra einstokum svorum stidenta en hins
vegar Ut frd medaltali stadhafinga { hverju ndmskeidi. Samhlidagreining (parallel analysis) var
notud til ad dkvarda fjolda pétta 1 gagnasafninu. Til ad athuga stodugleika patta voru fyrst dregin
tvo handahdéfsirtok tr gagnasafninu og stadhafingarnar 21 pattagreindar i hvoru urtaki fyrir
sig. Fram komu prir pattir med sama inntaki i badum trtokum sem skyrdu 59% (urtak A) og
60% (drtak B) af heildardreifingu stadhfinganna. Pegar medaltal stadhafinga var pattagreint
i gagnasafninu { heild komu einnig fram prir pattir med sama inntaki og 4dur sem skyrdu 71%
af heildardreifingu stadhafinganna. Pegar einstok svor stidenta vid stadhafingunum 21 voru
pattagreind i atta haskdladeildum komu fram somu prir pettir i 6llum deildum og skyrdu a
bilinu 59,21% (Lagadeild) til 66,97% (Hjuikrunarfredideild) af heildardreifingu 21 stadhafingar.
Areidanleiki pétta er vidunandi og eru alfastudlar 4 bilinu 0,81 til 0,97. Meginnidurstada
rannséknarinnar er ad kennslukonnun vid H.I. samanstendur af premur stédugum pattum. Einn
pessara patta, kennsla, inniheldur 14 stadhzfingar sem ldta ad kennslu, skipulagi namskeios,
samskiptum kennara og stidenta, ndmsmati og afrakstri nimskeids. Annar péttur, kennsluadstada,
inniheldur fimm stadhefingar sem flestar lita ad adstodu til verklegrar kennslu og sd pridji,
vinnudlag, samanstendur af tveimur stadhafingum um vinnudlag { ndmskeidi og pyngd ndmskeids.
Almennt undirstrika nidurstddurnar mikilvaegi pess ad kennslukonnun vid H.I. { grunnndmi sé
tilkud 1t fra premur pattum 1 stad einstakra stadhafinga eins og nu er gert.

Hagnytt gildi: Greinin gagnast peim sem nota kennslukannanir { skolum til ad meta agzati kennslu
en po sérstaklega haskélakennurum og stjornendum i hdskélum. Nidurstoour rannsdknarinnar
undirstrika mikilvaegi pekkingar 4 pattabyggingu kennslukannana og stodugleika peirra pegar
teknar eru mikilvegar dkvardanir um kennara og kennslu tt fra nidurstodu peirra.

[ flestum vestrenum hdskélum fer fram
reglubundid mat 4 kennslu. Algengast er ad
matid felist 1 pvi ad stidentar svari safni
spurninga eda meti stadhafingar um ndm
og kennslu. Erlendis, einkum i bandariskum
hdskélum, er margra dratuga hefd fyrir
notkun spurningalista sem stidentar svara
til ad meta ndm og kennslu (Centra, 1993;
Wachtel, 1998). Demi um utbreidd matstaeki
af pessu tagi eru SIR-II (Centra, 1998) og
SEEQ (Marsh 1982a, 1982b, 1983, 1984).

Hérlendis hefur stddentamat 4 kennslu verid
préad vid Haskéla Islands frd arinu 1988
(Eru kennslukannanir nytsamlegar?, 1998).
Adrar adferdir vid mat 4 hdaskolakennslu
(jafningjamat, myndbandsupptokur af kennslu,
sjalfsmat kennara, mat Utskrifadra stidenta,
verkefna- og ferilm&ppur, vidtol vid stidenta,
mat sérfredinga { kennslu) eru ekki jafn
algengar og stidentamat. Astzdan er fyrst
og fremst kostnadur og timi sem fer { matid
fremur en ad par adferdir pyki siori. Pad hefur

1 Ranns6knin var fjarmdgnud af kennslumdlanefnd Haskéla Islands.
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b6 einnig ahrif ad margvislegar rannsdknir a
eiginleikum stidentamats benda til 4reidan-
leika pess og réttmetis til dlyktana um gaedi
kennslu (Aleamoni, 1999; Centra, 2003; Marsh
og Roche, 2000).

Inntak og bygging kennslukannana 4
héaskolastigi endurspeglar tilgreind markmid
med fyrirlogn peirra. Pegar megintilgangur
kennslukannana er ad bata kennslu og
ndmskeid er dhersla & marga petti { byggingu
peirra (leidandi eda métandi mat (formative
evaluation)). Margpdtta kennslumat er einnig
hagt ad nota pegar megintilgangur matsins
er oflun upplysinga um kennslu til ad nota
i dakvordunum um rddningu eda framgang
haskolakennara { starfi (samantektarmat eda
heildarmat (summative evaluation)). { pessum
tilvikum er einnig algengt ad nota nokkrar
almennar spurningar um kennara og ndmskeid.
Um langt skeid hefur pé rikt fraedilegur
agreiningur um réttmati pess ad nota nokkrar
almennar spurningar um ndm og kennslu
til ad meta gaedi kennslu. Pessi dgreiningur
hefur ad mestu sndist um pad hvort lita beri
4 mat stddenta 4 hdskélakennslu sem ein- eda
margpdtta hugsmid (sja t.d. Apodaca og Grad,
2005).

Pattabygging kennslukannana skiptir mali
par sem hin endurspeglar ad hvada marki
slikar kannanir meta pd patti sem eru alitnir
einkenna géda hdskdlakennslu. Pattabygging
kennslukannana hefur pvi bein dhrif 4 tilkun
og notagildi peirra. Areidanleiki einstakra
spurninga eda pdtta tengist stodugleika
nidurstodu ur kennslukonnunum. Eftir pvi
sem dreidanleiki einstakra spurninga eda
patta er minni pvi minna er haegt ad byggja
4 nidurstodunni. Vidunandi 4dreidanleiki
kennslukannana er pvi naudsynlegt skilyrdi
fyrir notagildi peirra vid dkvordunartoku eda
réttmeeti dlyktana ut frd nidurstodu peirra.

Flestar erlendar rannséknir benda til pess ad
mat stidenta 4 kennslu endurspegli marga 6lika
petti (Feldman, 1976, 1996; Marsh, 1987,
1991; Marsh og Hocevar, 1984, 1991; Marsh
og Roche, 1997). I yfirlitsgrein frd arinu 1995
tilgreinir Cashin sex pztti sem eru algengastir

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

i kennslukonnunum vid bandariska haskola:
(1) Skipulag ndmskeids (course organization
and planning), (2) skyr framsetning og
samskiptahaefni (clearity, communication
skills), (3) samskipti kennara og stddenta,
tengsl (student teacher interaction, rapport),
(4) pyngd ndmskeids, vinnudlag (course
difficulty, work load), (5) einkunnagjof og
prof (grading and examination), (6) afrakstur
ndms ad mati stidents (student self-rated
learning). Petta er po langt frd pvi ad vera
temandi upptalning. Pattir 4 bord vid verkefni
og lesefni (assignments and reading), dhugi
kennara (instructor enthusiasm) og umfang
umfjollunar { ndmskeidi (breadth of coverage)
koma ad auki vida fyrir.

Nuverandi kennslukonnun vid Haéskdla
Islands byggist ad mestu 4 margpétta kennslu-
mati Herbert W. Marsh (1982a, 1982b, 1983,
1984), Mat stiidenta d gwoum kennslu (Stu-
dents” Evaluation of Educational Quality;
SEEQ). Melifredilegir eiginleikar konnun-
arinnar hafa ekki verid athugadir hérlendis eftir
ad byrjad var ad nota konnunina { reglubundnu
mati dkennslu vid skélann. Undanfari ad notkun
konnunarinnar var rannséknarvinna tveggja
sélfredinema sem athugudu melifredilega
eiginleika priggja spurningalista til ad meta
hédskdlakennslu 1 trtaki 386 stidenta { 19
namskeidum vid H.I. (Freyr Halldérsson og
J6n Olafur Valdimarsson, 1999).

Meginmarkmid pessarar rannséknar er
athugun 4 Dbdttabyggingu og dreidanleika
kennslukonnunar { grunnndmi vid H.I.
Notud eru gogn ur 6llum deildum skdlans
fra vormisseri 2004. [ gagnasafninu er hzgt
a0 meta almenna pattabyggingu kennslu-
konnunarinnar en jafnframt hvort hin
er eins { Ollum deildum skdlans. Petta er
brynt vidfangsefni til ad auka likur 4 pvi ad
nidurstodur konnunarinnar nytist til ad bata
kennslu og ndmskeid, sem er meginmarkmid
reglubundinna kennslukannana vid skoélann
(Héskdli Islands, e.d.). Petta er enn brynna ef
tekid er mid af nidurstodu konnunarinnar vid
framgang kennara vid H.[. (Haskéli Islands,
2004).
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Aofero

Gagnasafn

Notud eru gogn tdr kennslukénnun vid H.I.
vorid 2004 tr 6llum deildum skdélans. Samtals
voru 12282 rafrenir spurningalistar fylltir
ut {1 grunnndmi (ndm til BA- eda BS-profs).
Svorin eru mun fleiri en heildarfjoldi stidenta
sem svorudu konnuninni. Petta stafar af pvi ad
stidentar gatu svarad konnuninni oftar en einu
sinni eda jafnoft og ndmskeidin sem peir voru
skradir { voru morg. I sumum ndmskeidum voru
tveir eda fleiri kennarar metnir og stidentar
gatu metid tvo eda fleiri ndmskeid. [ grunnnami
voru 728 kennarar metnir { kennslukonnuninni
i 614 namskeidum.

[ grunnndmi var um 61% namskeida metid
einu sinni, um 24% beirra tvisvar sinnum
og um 15% bpeirra prisvar sinnum eda oftar.
Flestir kennarar { grunnndmi voru metnir einu
sinni { kennslukonnuninni, eda um 66% peirra,
um 20% peirra voru metnir tvisvar sinnum og
um 14% kennara voru metnir { premur til sex
ndmskeidum.

Hreinsao gagnasafn. Til ad draga ur
hugsanlegri skekkju vegna endurtekinna
svara stddenta og endurtekins mats 4
einstokum kennurum var dkvedid ad mida
tolfredigreiningu gagnanna { grunnndmi
eingdbngu vid ad hver kennari vari metinn
einu sinni { grunnndmi. Adur en trvinnsla
gagna hofst var gagnasafnid hreinsad med
eftirfarandi heatti. [ fyrsta lagi voru pau
ndmskeid fjarlegd dr gagnasafninu par sem
upplysingar vantadi um audkenni kennara. [
pessum tilvikum var 61jést hvort einn eda fleiri
kennarar voru metnir 1 tilteknu ndmskeidi.
[ 60ru lagi voru 6ll namskeid fjarlegd tr
gagnasafninu par sem farri en fimm stddentar
métu kennara. I pridja lagi var valid eitt
ndmskeid af handah6fi af tveimur eda fleiri
ndmskeidum pegar kennari var metinn { fleiri
en einu namskeidi. I gagnasafninu { grunnnami
kom hver kennari pvi adeins einu sinni fyrir en
ekki oftar. Pegar gagnasafnid fyrir grunnnam
hafdi verid hreinsad med framangreindum
hatti stédu eftir 9075 rafrenir spurningalistar

i 518 ndmskeidum par sem 518 kennarar
kenndu.

Kennslukénnun vio H.I.

[ gagnasafninu eru 37 breytur. Af pessum
fjolda eru 25 breytur notadar til ad meta
kennslu og namskeid, 10 visa til sérkenna
namskeids og stidents, og tver eru skriflegar
athugasemdir stidenta um ndmskeid, kennslu
og namsgogn. I 1. téflu er yfirlit um breytur {
gagnasafninu.

Samtals eru 24 af 25 stadhazfingum
kennslukénnunar vid H.I. metnar 4 fimm
punkta radkvarda. Ein stadh@fing er metin 4
niu punkta radkvarda (21. breyta i 1. toflu).

Framkvemd

Konnunin var opnud 4 vef Héskéla Islands
pegar tapar prjar vikur voru eftir af vormisseri
2004. Stddentar gitu 4 tepum premur vikum
svarad konnuninni um pau ndmskeid sem peir
voru skradir {.

Urvinnsla gagna
Gagnasafnid var pattagreint 4 tvo vegu. Annars
vegar Ut frd einstokum svorum stidenta en
hins vegar ut frd medaltali stadhafinga {
hverju ndmskeidi. [ fyrra tilvikinu er unnid
med breytileika sem fram kemur milli stidenta
i mati 4 kennurum og namskeidum. [ sidara
tilvikinu (medaltal stadhafinga) er dregid
ur pessum breytileika en breytileiki milli
kennara (eda ndmskeida) hdmarkadur. Pegar
svor stidenta eru notud sem grunneining {
pattagreiningu (i stad medaltals fyrir hverja
stadhefingu { ndmskeidi) er ekki greint 4
milli samdreifni (covariation) af tvennum
toga, p.e.a.s. annars vegar samdreifni
innan ndmskeida og hins vegar samdreifni
milli kennara (eda ndmskeida). Par sem
kennslukonnunin vid H.I. er kennaramidud er
edlilegt ad mida pattagreiningar vid medaltal
stadhafinga. Pad er gert { pessari rannsékn.
begar gognin eru pattagreind med pessum
heetti eru ndmskeid grunneining drvinnslunnar
og fjoldi i pattagreiningunum jafngildir fjolda
namskeida (N=518).

Til ad geta borid nidurstodur pessarar
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1. tafla. Yfirlit breyta i kennslukénnun vid Héskéla Islands vorid 2004.

Mat a kennslu og namskeidi

Bakgrunnur

Ndmskeid
1. Namskeidid er baedi 6rvandi og krefjandi.
2. Markmid og namskeidslysing er { samraemi vid
kennslu.
3. Prof og verkefni i ndmskeidinu endurspegla dherslur
kennslu.
4. Namsefni og verkefni yta undir skilning a efninu.
5. Ndmskeidid er vel skipulagt.
Kennari
6. Kennari er ahugasamur um kennsluna.
7. Kennari heldur dhuga pinum i kennslustundum.
8. Pad er audvelt ad skrifa nidur glosur i fyrirlestrum.
9. Framsetning er skyr og skilmerkileg.
10. Kennari er jakvaedur gagnvart hugmyndum stidenta
um namsefnid.
11. Vidmot kennara gagnvart stidentum er vinsamlegt.
12. Stidentar hafa naegan adgang ad kennara utan
kennslustunda.
13. Kennari hvetur til spurninga/umreaedna um efni
namskeidsins.
Kennsluadstada
14. Adstada til kennslunnar er fullnegjandi.
15. Teeki/ahold eru i godu asigkomulagi.
16. Fjoldi taekja/dhalda er naegjanlegur.
17. Stddentar hafa naegan adgang ad tekjum/aholdum utan
kennslustunda
18. Stidentar fa neegar leidbeiningar/adstod um notkun
teekja/dhalda.
Vinnudlag
19. Vinnuélag i ndmskeidi midad vid dnnur namskeid er:
20. Hradi yfirferdar { nimskeidinu er:
21. AQ jafnadi var vinna 4 viku vegna namskeidsins, utan
kennslustunda?
Afrakstur ndmskeids
22. Ahugi 4 efni namskeidsins vid upphaf pess?
23. Ahugi 4 efni ndmskeids vid lok pess?
Heildarmat
24. Namskeidid er, i samanburdi vid onnur namskeid sem

bt hefur tekid:
25. Kennarinn er, i samanburdi vid adra kennara:

Bakgrunnur - ndmskeid

26. Numer namskeids

27. Numer kennara

28. Deild sem namskeid tilheyrir.
29. Skor sem namskeid tilheyrir.
30. Grunn- og framhaldsnam.

Bakgrunnur - stident

31. Kyn pess sem svarar.

32. Hvers vegna tokstu petta namskeid?

33. Hvada einkunn byst pt vid ad fa i ndmskeidinu?

34. A hvada bili er medaleinkunn pin vid HI?
35. Fjoldi eininga lokid vid HI.

Skriflegar athugasemdir

36. beettir i fari kennara, skipulagi ndmskeids og vali
namsgagna sem hafa studlad ad lerdémsriku
nami.

37. beettir i fari kennara, skipulagi ndmskeids og vali
namsgagna sem mikilvegt er ad beeta.
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rannsoknar saman vid hlidsteda vinnu innan
H.I. voru einnig gerdar béttagreiningar
par sem grunneining urvinnslunnar var
einstok svor stidenta. Pegar gognin eru
pattagreind med pessum hetti jafngildir
fjoldi { pattagreiningunum fjolda svara
i kennslukonnuninni (N = 9075). [ einu
birtu rannsékninni hérlendis voru goégn ur
kennslukdnnun innan skélans pattagreind med
pessum hetti (Freyr Halld6rsson og J6n Olafur
Valdimarsson, 1999). [ nidurst6dum erlendra
rannsékna hefur komid fram ad litill munur
getur verid 4 pattabyggingu kennslukannana
eftir pvi hvor framangreindra leida er farin
(t.d. Linn, Centra og Tucker, 1975). [ 66rum
rannséknum hefur aftur 4 moéti komid fram
markverdur munur 4 pattabyggingu eftir pvi
hvor leidin er farin (t.d. Cranton og Smith,
1990). Eftir stendur pé ad ut frd fredilegu
sjonarhorni er rokréttara ad pattagreina gogn
ur kennaramidadri kennslukonnun ut fra
medaltali stadhafinga eda spurninga.

Gognin voru pattagreind { heild (allar
deildir H.I. sameinadar) { tveimur drtdkum {
grunnndmi. Petta var gert til ad athuga hugsan-
leg ahrif tilviljanabundinna pétta 4 nidurstodu
pattagreiningarinnar eda stodugleika pattanna {
tveimur drtokum. Gagnasafninu var skipt i tvaer
gagnaskrdr med pvi ad veljaum pad bil helming
gagnasafnsins af handah6fi { hvora gagnaskra
(drtak A: n = 4565; urtak B: n = 4511).
Gagnasafninu var einnig skipt eftir deildum og
pattagreining gerd { hverri deild. Grunneining
i pessum pattagreiningum var einstok svor
stidenta (ekki medaltal stadhefinga). Loks
voru gognin pdttagreind { heild 1 grunnndmi
par sem medaltal stadhafinga { ndimskeidum
var grunneining. Medaltal stadhafinga var
pattagreint { peim deildum sérstaklega par sem
ndmskeid voru 100 eda fleiri.

Notud var leitandi pdttagreining vid
urvinnslu gagnanna, megindsapdttagreining
(principal axes factor analysis), en ekki
stadfestandi  pattagreining (confirmatory
factor analysis), par sem ekki var skyrt fyrir
urvinnslu gagnanna hversu margir pattir vaeru
i kennslukonnuninni. Af 25 spurningum sem

notadar eru til ad meta ndm og kennslu {
kennslukdnnuninni var 21 pattagreind (1. - 20.
og 23. breyta i 1. toflu).

Fjorar breytur sem ldta ad ndmi og kennslu
voru ekki pattagreindar par sem tvar peirra
eru heildarmat 4 ndmskeidi og kennara (24.
og 25. breyta { 1. toflu) og tvaer uppfylltu
ekki tolfredileg skilyrdi pattagreiningar (21.
og 22. breyta { 1. t6flu). Pé svo ad heildarmat
4 namskeidi og kennara tilheyri sitt hvorum
pattinum { SEEQ var dkvedid ad sleppa peim
i pattagreiningu breytanna. Megindstada pess
er su ad tilkun patta med pessum breytum
innanbords verdur fléknari en 4n peirra.
Stadhafingar um heildarmat eru 4 skjon vid
pa almennu reglu vid samningu matstekja
ad einstok atridi eru urtak allra hugsanlegra
atrida sem gatu melt tiltekinn patt, svid eda
hugsmid. Atridi tiltekins pdttar meta pattinn
sameiginlega og heildarstig 4 pattinum sidan
tiltekna hugsmid. Pegar atridi sem fela 1 sér
heildarmat eru hofd inni { patti er pessu { raun
sndid vid. Af pessari dst@du, medal annars,
er pad ekki g6d adferd ad nota slik atridi {
kvordum. Rétt notkun peirra er utan kvarda
eda pitta.

Vid tilkun 4 hledslum breyta 4 peatti er
midad vid ad markverdar hledslur (factor
loadings) séu ad lagmarki 0,30. Hér er midad
vid pad sem Hair, Anderson, Tatham og Black
(1998) kalla raunhafa marktekt (practical
significance). Tolfredileg marktekt hledslna
a petti dugar ekki sem viomid { pessari
rannsokn par sem hledslur innan vid 0,20 nd
tolfreedilegri marktekt vegna sterdar drtaksins.
Slikir studlar skyra adeins innan vid 4% af
dreifingu breyta. Pad er of litid til ad hagt
sé¢ ad tala um ad pettir hafi markverd eda
mikilvaeg ahrif 4 breytur pegar petta 4 vid.

[ pattagreiningu eftir deildum var tilkun 4
hledslum breyta 4 paetti midud vid sterd urtaks
i hverri deild. Midad var vid ad tvofalda pann
studul sem ner tolfredilegri marktekt vid
vendigildid 0,01 (Cliff og Hamburger, 1967;
Stevens, 1986). Med pessu moti er tekid mid
af udrtakssterd vid tdlkun hledslna 4 patti og
dregid ur likum 4 dhrifum tilviljanabundinna

Timarit um menntarannsoknir, 4. argangur 2007



28

Pattabygging kennslukénnunar vid Haskoéla islands

patta 4 tdlkunina. Einnig var litid til medaltals
studla sem lysa pvi hversu stéran hluta
dreifingar hvers undirproéfs fyrir sig fjoldi patta
skyrir (communalities).

Vid val 4 fjolda patta { pattagreiningum
pegar svor stidenta voru grunneining
drvinnslunnar var samhlidagreining (parallel
analysis) notud (Horn, 1965; Humphreys og
Montanelli, 1975). Aodferdin byggist 4 pvi
ad lesa saman tvenns konar skridumyndrit
(scree plot). Annars vegar skridumyndrit af
eigingildum (eigenvalues) sem reiknud eru
tt frd gdognum rannséknarinnar og hins vegar
skridumyndrit par sem eigingildi eru aztlud
tt frd handah6fsgognum (medaltal eigingilda
i 1000 endurtekningum { handah6fsgognum).
Eigingildi Gr bddum &ttum eru sidan teiknud
4 sama myndrit og fjoldi patta dkvardadur
it frd eigingildum fyrir ofan skridumyndrit
handahdfsgagna. Val 4 fjolda pétta 1 pessari
rannsokn byggist pvi 4 eigingildum sem eru
haerri en eigingildi sem eru reiknud tt fra
handahéfsgognum. Pessi adferd er fraedilega
mun traustari vid val 4 pattum en vidmio eins
og ad dkvarda fjolda patta med pvi ad velja pa
patti sem hafa eigingildi herra en einn eda
med pvi ad nota skridupréf (scree test) eitt og
sér. Raunar virdist framangreind adferd vera si
besta sem vol er 4 vid dkvordun 4 fjolda patta {
pattagreiningu (Zwick og Velicer, 1986).

Adur en pittagreiningar voru gerdar
var athugad { ollum tilvikum hvort gégnin
uppfylltu skilyrdi pattagreiningar. Bartlettsprof
(Bartlett’s test of sphericity) var marktekt (p
< 0,0001) og Kaiser-Meyer-Olkin-sterd var
aldrei leegri en 0,83 og { flestum tilvikum haerri
en 0,90.

Nidurstoour
Megindsapdttagreining — einstok svor stidenta
[ 2. t6flu er nidurstada megindsapdttagreininga
i tveimur drtokum 4 21 stadhefingu { kennslu-
konnun vid H.I. Einstok svor stidenta { grunn-
ndmi voru pattagreind. Hornréttur sniningur
ad varimax-lausn gaf skyra nidurstodu.
Samkvemt samhlidagreiningu (parallel
analysis) eru prir pattir { bAdum trtokum med
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sama inntaki. Nidurstodurnar benda pvi til pess
ad pettirnir séu stodugir. Inntak fyrsta pattar
er almennt og visar til kennslu, skipulags og
samskipta { ndmskeidi. Annar pattur visar til
kennsluadstodu og sd pridji til vinnudlags.
Inntak fyrsta pattar (pattur I) er skyrt en
almennt. Inntak annars og pridja pattar (pattur
IT og III) er skyrt og afmarkad. Pattirnir prir
skyra rdim 59% dreifingar stadhafinganna {
trtaki A og tep 60% dreifingar peirra 1 trtaki
B. Peattirnir prir skyra almennt vel dreifingu
einstakra stadhzfinga (h2). P egar leifar eru
skodadar 4 mun milli raunverulegrar fylgni
milli stadhafinga og spafylgni it frd pattunum
prem kemur { 1jés ad 25 leifar eda 11% allra
leifa eru herri en 0,05 1 trtaki A og 27 leifar
eda 12% peirra { drtaki B.

Hledslur stadhafinga 4 tiltekinn patt eru
afgerandi og markverdar { ollum tilvikum.
Hledslur 14 stadhzfinga sem tilheyra fyrsta
patti eru allar 0,57 eda hearri 4 pennan patt {
badum urtokum (medaltal hledslna er 0,71 {
badum trtokum). Hledsla pessara stadhefinga
4 adra peetti (pattur II og III) 1 bAdum drtokum
er lag og 6markverd (medaltal hledslna 4 patt
IT og II er 0,12). Med einni undantekningu
(Stiidentar hafa negan adgang ad kennara
utan kennslustunda) eru hledslur pessara
stadhefinga 4 adra patti 0,20 eda legri 4
pattina sem per tilheyra ekki.

Fimm stadhafingar hlada afgerandi 4 patt
II 1 badum urtokum. Medaltal hledslna pessara
stadhafinga 4 patt Il er 0,81 { bAdum drtokum.
Hledslur pessara stadhafinga 4 adra patti eru
lagar og 6markverdar eda 4 bilinu 0,05 til 0,28
i badum urtokum.

Tver stadhefingar mynda patt III. Pessar
stadhafingar hafa afgerandi og hdar hledslur
4 pennan patt (0,80 ad medaltali i badum
urtokum) en ldgar og 6markverdar hledslur
a patt I og II (4 bilinu 0,11 til 0,19) { badum
drtokum.

Alfastudull pattanna priggja 1 badum
urtokum er 0,83 eda harri. Alfastudull tveggja
patta (patta I og II) er 0,92 eda herri { bAdum
urtokum. Almennt er 4dreidanleiki pdttanna
priggja vidunandi { badum drtokum.
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Megindsapdttagreining — medaltal staohcef-
inga

[ 3. toflu er nidurstada megindsapéttagreiningar
medaltals 21 stadhefingar { 518 ndmskeidum {
kennslukénnun vid H.I. vorid 2004. Reiknad
var medaltal hverrar stadhafingar { hverju
ndmskeidi og sidan pdttagreint. Hornréttur
sndningur ad varimax-lausn gaf skyra nidur-
stodu. Samkvaemt samhlidagreiningu (parallel
analysis) eru prir peattir { gagnasafninu med
sama inntaki og pettirnir prir { 2. toflu.
Pettirnir prir skyra rimlega 71% dreifingar
stadh@finganna. Pettirnir prir skyra vel
dreifingu einstakra stadh@finga (h2). Pegar
leifar eru skodadar 4 mun milli raunverulegrar
fylgni milli stadh®finga og spafylgni ut frd
pattunum prem kemur { 1jés ad 33 leifar eda
15% allra leifa eru haerri en 0,05.

Hledslur stadh@finga 4 tiltekinn pétt eru
afgerandi og markverdar { Ollum tilvikum.
Hledslur 14 stadhefinga sem tilheyra fyrsta
patti eru allar 0,67 eda harri 4 pennan patt
(medaltal hledslna er 0,80). Hledsla pessara
stadhafinga 4 adra peetti (paetti II og III) er lag
og 6markverd (medaltal hledslna 4 patt Il er 0,15
og 4 patt III 0,16). Med einni undantekningu
(Ndmskeidio er beoi orvandi og krefjandi)
eru hledslur stadhzfinganna 14 4 adra petti
0,26 eda legri 4 patt I og III. Hledsla einnar
staohafingar (Ndmskeioio er beoi orvandi og
krefjandi) & patt 111 er markverd (0,39).

Fimm stadhafingar hlada afgerandi 4 patt
II. Medaltal hledslna pessara stadhefinga 4
patt I er 0,83. Med einni undantekningu eru
hledslur pessara stadhafinga 4 adra patti ldgar
og 6markverdar eda 4 bilinu 0,04 til 0,16. Ein
stadhafinganna fimm (Stidentar fd necgar
leiobeiningar/adstod um notkun teekja/dhalda)
hefur markverda hledslu 4 patt I.

Tver stadhefingar mynda pétt III. Pessar
stadhafingar hafa afgerandi og hdar hledslur 4
pennan pétt en ldgar og émarkverdar hledslur a
patt I og II (4 bilinu 0,10 til 0,28).

Alfastudull pattanna priggja er 4 bilinu
0,88 til 0,97. Pegar medaltal stadhafinga 1
ndmskeidum er notad er dreidanleiki pétta har
og vidunandi.
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Megindsapdttagreining eftir hdskoladeildum
— einstok svor stiidenta
Megindsapdttagreining var notud til ad
péttagreina stadh@fingarnar 21 { atta af ellefu
deildum vid H.JI. Hornréttur sniningur ad
varimax-lausn gaf skyra nidurstodu. Einstok
svor studenta { grunnndmi voru péattagreind.
Gognin voru ekki pattagreind { prem
deildum, Guofredideild, Lyfjafredideild og
Tannlaeknadeild, par sem fjoldi svara { pessum
deildum var ekki nagjanlegur til ad gera
péttagreiningu. Nidurstodur pattagreininganna
koma fram 1 4. t6flu.

Samkvaemt samhlidagreiningu eru prir
pattir { 6llum deildum. Somu stadhzfingar
hafa markverdar og hastar hledslur 4 somu
patti 1 6llum deildum. Prjir stadhafingar
hafa markverdar hledslur 4 batti sem par
tilheyra ekki: (a) Ndmskeioio er beedi orvandi
og krefjandi (042 & patt 11 { Leknadeild),
(b) Stidentar fda ncegar leiobeiningar/adstoo
um notkun tekja/dhalda (0,37 4 patt 1 {
Verkfradideild), og (c) Stiidentar hafa negan
adgang ao kennara utan kennslustunda (0,32 a
patt IT 1 Leknadeild). Adrar stadh@fingar hafa
hdar og afgerandi hledslur 1 6llum deildum
4 pann pétt sem pear tilheyra (4 bilinu 0,52
til 0,86) en ldgar og dmarkverdar hledslur 4
patti sem per tilheyra ekki (4 bilinu -0,13 til
0,39). Pattabygging kennslukonnunarinnar er
pvi stodug 4 milli deilda.

battirnir prir skyra 4 bilinu 59,21%
(Lagadeild) til 66,97% (Hjtukrunarfreedideild)
af heildardreifingu 21 stadhafingar. Pett-
irnir prir skyra ad medaltali 4 bilinu 56%
(Félagsvisindadeild) til 67% (Hjdkrunar-
fredideild) af dreifingu einstakra stadhafinga
(h2). Pegar leifar eru skodadar 4 mun milli
raunverulegrar fylgni milli stadhefinga og
spafylgni ut frd pattunum prem { deildunum
atta kemur { 1j6s ad 4 bilinu 22 leifar eda 10%
leifanna (Raunvisindadeild) til 54 leifar eda
25% leifanna (Laknadeild) eru harri en 0,05.

Alfastudull fyrsta péttar er 4 bilinu 0,93
(Lagadeild) til 0,97 (Hjdkrunarfredideild),
annars pdttar 4 bilinu 0,91 (Félagsvisindadeild)
til 0,96 (Lagadeild) og pridja béttar 4 bilinu
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3. tafla. Meginasapattagreining (principal axes factor analysis) medaltals 21 stadheefingar 1 518

namskeidum { kennslukénnun vid Héaskola Islands vorid 2004. Pattum var sndid hornrétt

ad varimax-lausn. Nam til fyrstu hdskolagradu (grunnnam).

beettira
I II II1 h2
Framsetning er skyr og skilmerkileg. 0,89 0,13 0,18 0,84
Kennari heldur ahuga pinum i kennslustundum. 0,88 0,09 0,16 0,81
Markmid og namskeidslysing er i samraemi vid kennslu. 0,88 0,13 0,16 0,81
Kennari er jakveedur gagnvart hugmyndum stddenta um namsefnid. 0,85 0,13  -0,01 0,74
Namsefni og verkefni yta undir skilning 4 efninu. 0,84 0,19 0,23 0,80
Kennari hvetur til spurninga/umraedna um efni ndmskeidsins. 0,84 0,16 0,02 0,73
Vidmot kennara gagnvart stidentum er vinsamlegt. 0,82 0,10 0,03 0,68
Namskeidid er vel skipulagt. 0,80 0,12 0,24 0,71
bad er audvelt ad skrifa nidur glosur i fyrirlestrum. 0,80 0,14 0,10 0,66
Prof og verkefni i ndmskeidinu endurspegla aherslur { kennslu. 0,79 023 0,15 0,68
Kennari er ahugasamur um kennsluna. 0,76 0,18 0,19 0,65
Namskeioid er beedi 6rvandi og krefjandi. 0,69 0,14 0,39 0,65
Stidentar hafa neegan adgang ad kennara utan kennslustunda. 0,68 0,26 0,17 0,56
Ahugi 4 efni ndmskeids vid lok pess? 0,67 0,10 0,18 0,49
Teeki/ahold eru i godu dsigkomulagi. 0,10 094 004 0,89
Fjoldi tekja/ahalda er nagjanlegur. 0,12 0,92 0,06 0,86
Adstada til kennslunnar er fullneegjandi. 0,16 0,82 0,06 0,71
Stidentar hafa negan adgang ad teekjum/ahéldum utan 0,13 0,81 0,11 0,69
kennslustunda.

Studentar fa neegar leidbeiningar/adstod um notkun taekja/ahalda. 0,30 0,66 0,15 0,55
Hradi yfirferdar { namskeidinu er? 0,28 0,17 0,84  ,80
Vinnualag i ndmskeidi midad vid 6nnur namskeid? 0,20 0,10 0,83 0,73

Eigingildi 11,03 3,24 1,52

Hlutfall (%) dreifingar 52,53 15,41 7,25

Alfastudull 0,97 0,93 0,88

Aths. battagreiningin byggist 4 medaltali hverrar stadhaefingar i namskeidum. Feitletrun audkennir markverda hledslu 4

patt; h2 (communality) lysir pvi hvad prir peettir skyra stéran hluta af dreifingu hverrar stadheefingar; *brir snunir peettir

skyra 71,55% af heildardreifingu 21 stadhefingar.
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0,81 (Verkfredideild; Félagsvisindadeild) til
0,89 (Lzknadeild).

Umra0a

I kennslukénnuninni sem notud er til ad meta
gadikennslu { grunnnami vio H.I.eru prir paettir.
Med hlidsjon af inntaki pessara patta getu
Iysandi heiti peirra verid kennsla (pattur I)),
kennsluadstada (pattur II) og vinnudlag (pattur
II). Flestar stadh@fingar kennslukonnunarinnar
(14 af 21) tilheyra kennslupattinum (pattur I).
Annar pattur kennslukonnunarinnar inniheldur
fimm stadhafingar en sd pridji tver. Efni fyrsta
pattar (kennsla) Iytur ad kennslu, skipulagi
namskeids, samskiptum kennara og stidenta,
namsmati og afrakstri nimskeids. Inntak annars
pattar (pattar II) lytur ad adstddu til verklegrar
kennslu og bess pridja ad vinnudlagi og pyngd
namskeids.

béttabygging kennslukonnunarinnar er
stodug { peim skilningi ad somu pettir koma
fram { tveimur éhadum urtokum (2. tafla) og
einstokum haskoladeildum (4. tafla). Jafnframt
koma somu bprir pettirnir fram 6had pvi hvort
einstok svor stidenta eru pattagreind (2. tafla)
eda medaltal stadhzfinga { namskeidum (3.
tafla).

Nidurstodurnar undirstrika ad hagt er ad
tilka kennslukénnunina { grunnndmi vid H.I.
ut frd premur pattum. Par af er einn sem
metur dgeti kennslu og ndmskeids (pattur I)
og annar vinnudlag { ndmskeidi (pattur III).
Ef nidurstada kennslukdnnunarinnar er notud
vid radningu kennara eda framgang peirra
i starfi @tti ad stydjast vid pessa peatti en
p6 adallega fyrsta pattinn (kennsla) par sem
hann er mun breidari ad inntaki en patturinn
vinnudlag. Areidanleiki kennslupdttarins er
mikill. Areidanleiki péttarins vinnudlag er
vidunandi p6 hann sé minni en kennslupatt-
arins. Patturinn kennsluadstada (pattur II)
gagnast teplega til ad meta frammistodu
einstakra kennara { kennslu. Inntak pessa
pattar er prongt og visar fyrst og fremst til
adbunadar { verklegri kennslu. Kennari getur
audvitad studlad ad pvi ad kennsluadstada

s

sé¢ vidunandi { tilteknu ndmskeidi en pad

eru adrir sem bera megindbyrgd 4 ad svo sé.
Af pessum sokum er dlitamdl hvort pessi
pattur eigi ad vera i kennslukonnuninni. |
kennslukonnunum vid erlenda hdskdla
er fremur sjaldgeft ad hlidstedur pattur sé
notadur pegar sama kOnnunin er notud {
o6llum héskéladeildum. Onnur rok fyrir pvi ad
endurskoda pennan patt i kennslukonnuninni
vid H.I. er ad pad er eftirséknarvert ad fjolga
pattum { kennslukénnuninni. Ein leid til ad
gera pad 4n pess ad lengja hana um of er ad
fella brott par fimm stadh@fingar sem mynda
pennan patt og beta 6drum vid 1 stadinn sem
getu myndad sjdlfstedan patt eda patti med
stadhafingum ur petti I (kennsla). Veari petta
gert myndi notagildi kennslukonnunarinnar
vid H.I. aukast.

Pegar kennslukénnunin vid H.I. er notud
af einstokum kennurum til ad bazta kennslu
sina er gagnlegast fyrir pd ad stydjast vid
patt I (kennsla) og pétt III (vinnudlag). P6
einhverjum kennurum kunni ad pykja gagnlegt
ad skoda svor vid einstokum stadhafingum
kennslukdnnunarinnar til ad beta kennslu sina
er aftur 4 méti ekki haegt ad verja dkvardanir um
framgang eda rddningu kennara tt frd tdlkun
4 einstokum stadhafingum. Areidanleiki og
réttmeti einstakra stadhefinga ber ekki uppi
slikar dkvardanir.

[ pessari rannsékn var areidanleiki einstakra
stadhafinga kennslukonnunarinnar ekki reikn-
adur sérstaklega. Aftur 4 moti er haegt ad fa
hugmynd um nedri mork 4dreidanleikastudla
med pvi ad skoda pattaskyringu (h2; 2.
tafla) einstakra stadhafinga. Ef gengid er
ut fra pvi ad sérhafni (specificity) einstakra
stadhafinga sé engin jafngildir pattaskyring
einstakra spurninga dreidanleikastudli peirra.
Med 60rum ordum er gengid ut frd pvi ad
pattaskyring endurspegli eiginlega eda
areidanlega dreifingu en Onnur dreifing sé
villudreifing. Pegar péttaskyring stadhafinga
i 2. t6flu er skodud med petta { huga sést ad
areidanleiki flestra stadhefinganna er of litill
til a0 gagnast 1 dkvardanatoku af hvada tagi
sem er. Petta pyoir ad stadalvilla malingar
(standard error of measurement) er hd og 6vissa
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talsverd vid tilkunina. Veri kennslukonnunin
til demis endurtekin med stuttu millibili metti
bdast vid pvi ad nidurstodur fyrir einstakar
stadhafingar getu sveiflast upp eda nidur 4
nokkud breidu bili fyrir margar stadhefingar.
Hér verdur pé ad hafa { huga ad notkun &
pattaskyringu stadh@fingar sem ndmundun
4 dreidanleikastudli hennar er ekki ndkvaem
og endurspeglar { besta falli nedri mork
areidanleikastudulsins.

Pegar litid er til pattabyggingar ttbreiddra
erlendra matstekja sem byggjast 4 mati
stidenta 4 hdskdlakennslu eins og SIR-II
(Centra, 1998), SEEQ (Marsh 1982a, 1982b,
1983, 1984) og annarra hlidstedra matstaekja
(Cashin, 1995) er ljést ad nokkud vantar upp
4 ad kennslukonnun i grunnndmi vid H.1. hafi
hlidsteda eiginleika. Flestar stadhafingarnar
til ad meta kennslu i kennslukénnun vid H.I.
eru pyddar eda stadferdar ir SEEQ (Marsh
1982a, 1982b, 1983, 1984). Petta 4 vid um
1.-13. og 19.-25. stadhefingu {1 1. toflu eda
samtals 20 stadhzfingar af peim 25 sem
notadar eru til ad meta kennslu og namskeid
i kennslukonnuninni. Samtals eru pvi fimm
stadhzfingar Gr annarri 4tt. I SEEQ eru niu
pettir.  kennslukénnun vid H.I. er ein eda fleiri
stadhafingar Ur dtta pessara patta. Hlidsted
breidd er pvi { stadh@fingum kennslukdonnunar
vid H.I. og { SEEQ. Aftur 4 méti vantar margar
stadhafingar Ur einstokum péattum SEEQ {
kennslukonnunina vid H.I. Petta er liklegasta
skyringin 4 pvi ad peattirnir verda mun ferri {
kennslukénnun vid H.I. en { SEEQ sem er ad
mestu fyrirmynd hennar (sja Freyr Halldérsson
og J6n Olafur Valdimarsson, 1999). AEskilegt
er ad bregdast vid pessu og proa kennslukdnn-
unina 4fram pannig ad haegt sé ad byggja
tilkun 4 nidurstodu kennslukonnunarinnar 4
fleiri pattum en nd er. Med pvi méti veri
notagildi kennslukonnunarinnar aukid.

Mikilvaegi pattabyggingar kennslukonn-
unarinnar snyr einnig ad dhrifum nidurstodu
hennar 4 kennara. Edlilegt er ad @tla ad
sd eda su sem hyggst nyta sér nidurstodu
konnunarinnar til ad bata kennslu sina taki
mid af inntaki hennar. Petta er eftirsdknarvert
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pegar inntak kennslumatsins endurspeglar
bestu fredilegu hugmyndir um géda kennslu
en skadvanlegt ad pvi marki sem pad vikur
frd pvi. Meginvandi vid samningu og tilkun
kennslukannana sem stddentar svara felst {
pvi ad ekkert vidurkennt likan, fyrirmynd eda
kenning er til um géda haskélakennslu eda géda
hdaskélakennara. Lengst af hefur verid studst
vid hugmyndir stidentanna sjalfra um hvad sé
260 haskdlakennsla. Margar kennslukannanir,
par 4 medal SEEQ (Marsh 1982a, 1982b,
1983, 1984), hafa byggst 4 greiningu Feldman
(1976) 4 hugmyndum stddenta um géda
kennslu og kennara. Réttmating matstekjanna
hefur pé ndd til mun fleiri hépa, par 4
medal hugmynda haskélakennara um goéda
kennslu. Pad er mikilvagt ad hafa pessi atridi
i huga ef kennslukonnunin vid H.I. verdur
endurskodud.

Abstract - Summary

Factor structure of students” evaluation of
undergraduate instruction at the University
of Iceland

The factor structure of instruments to evaluate
the quality of university teaching is important
since it reflects to what extent these instruments
measure what is considered to be characteristic
of good university teaching. The construct
validity and reliability of students” evaluations
of university teaching has a direct influence
on its appropriate use for decision making
in university settings as well as their utility
in providing diagnostic feedback to faculty
about the effectiveness of their teaching. The
main aim of this study was to investigate the
factor structure of a student based evaluation
of undergraduate teaching at the Unversity
of Iceland. The instrument used for this
purpose is to a large extent based on Marsh
Students” Evaluation of Educational Quality
(SEEQ). However, the Icelandic version of the
instrument is shorter than the original and its
psychometric qualities are unknown.
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Method

Subjects. Individual student ratings and
course means from 614 undergraduate
courses at the University of Iceland, taught
by 728 teachers, were both used as units
of analysis. A total of 12,282 electronically
administered questionnaires were answered
by undergraduate students. The number of
returned questionnaires was higher than the
number of students since students answered
the questionnaires for all courses they were
registered in. In some courses two or more
teachers were evaluated. A total of 61% of the
courses were evaluated once, 24% twice and
15% three times or more. Most teachers (66%)
were evaluated once, 20% in two courses
and 14% in three to six courses. Prior to data
analysis courses with missing data on teachers
as well as courses with fewer than five students
were excluded. In cases where the same teacher
was evaluated in two or more courses one
course was randomly selected for each teacher.
Thus, in the complete data set each teacher was
only evaluated once. The complete data set
consisted of 9,075 questionnaires, 518 courses
that were taught by 518 teachers.

Instrument. A total of 37 variables are in
the data set. Of those, 25 variables are used to
evaluate various aspects of teaching, teachers
and courses, 10 are background variables
on students” and courses characteristics, and
2 variables contain written comments about
teachers, courses and curriculum.

Data analysis. First, individual student
ratings were analysed in two random samples
of the data set. The purpose of these analyses
was to cross-validate the factor solution in
one sample with that in another independent
sample. Following this analysis the data was
factor analysed for each of 8 faculties. The
unit of analysis was individual student ratings.
Finally, the course means were factor analysed.
Principal axes factor analysis was used to
explore the factor structure of student ratings
and parallel analysis to determine the number
of factors in all analyses.

Results

Three factors, with identical content, emerged
in the two samples. The three factors explained
59% (sample A) and 60% (sample B) of the total
variance of 21 questions in the questionnaire.
Factor analysis of class means resulted in
three factors with the same content as the three
factors that resulted from factor analyses of
individual students’ ratings. The three factors
explained 71% of the total variance of the
21 questions. Factor analysis of individual
students’ ratings in eight university faculties
resulted in three factors in all faculties with
the same content as in previous analyses. The
three factors explained 59.21% (Faculty of
Law) to 66.97% (Faculty of Nursing) of the
21 questions” total variance. The reliability
of the three factors is satisfactory, alpha
coefficients ranging from 0.81 to 0.97. The
main result of this study is that student ratings
of undergraduate instruction at the University
of Iceland consists of three stable factors. The
first factor, teaching, consists of 14 questions
on teaching, course organization and planning,
student teacher interaction, grading and
examination and student learning. The second
factor consists of five questions on laboratory
facilities. The third factor, workload, consists
of two questions on course workload and
difficulty.

Discussion

The results indicate that the instrument
used at the University of Iceland to evaluate
instructional quality should be interpreted in
terms of three factors rather than individual
questions. The factor structure of the instrument
is stable in the sense that the same factors
emerge in two independent samples and eight
faculties. In addition, the same three factors
emerge with different units of analysis, i.e.
individual student ratings and course means.
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A0 kenna i 1josi freeda og rannsékna

Hafpo6r Gudjonsson
Kennarahaskéla Islands

I pessari grein er athyglinni beint ad tengslum freeda og skélastarfs. Utgangspunkturinn er
fyrirhugud lenging kennarandms 4 fslandi og aukin 4dhersla 4 fraedi og rannséknir { pvi sambandi.
Kennarahdskélinn stefnir ad pvi ad islenskir kennarar verdi { framtidinni feerir um ad starfa {
1j6si freda og rannsékna. A hinn béginn md 1jést vera ad kennarar eru almennt ekki { pessum
farvegi. Peir starfa frekar { 1j6si alpydlegra vidhorfa til ndms sem eiga sér djipar menningarlegar
og sogulegar ratur. Hofundur er sammadla stefnu Kennarahdskélans og telur brynt ad skdlastarf
framtidarinnar markist meir af rannséknum og minna af gomlum hefdum. Hins vegar bendir
hann 4, med tilvisunum { rannséknir, ad hér sé vid ramman reipa ad draga. Pad litur ut fyrir ad
kennaraskolar almennt hafi fremur litil dhrif 4 forhugmyndir kennaranema um skdlastarf. Eigi ad
takast ad hreyfa vid kennaranemum, segir hofundur, verda peir sem starfa vid pessa skéla ad skoda
vandlega eigin vidhorf til skélastarfs og préa med sér nyja og dhrifameiri starfshatti.

Hagnytt gildi: 1 pessari grein er gengid it frd pvi ad vidhorf kennara til skélastarfs méti ad
einhverju leyti starfshugmyndir peirra og starfshatti. Greinin snyst ad mestu leyti um slik vidhorf.
Taki menn (peir sem starfa vid ad mennta kennara) mark 4 henni er ekki loku fyrir pbad skotid ad
peir fari { kjolfarid ad ryna { eigin starfshaetti med orlitid gagnrynni augum en adur. Gerist petta

o0dlast greinin hagnytt gildi.

Nytt skipulag nams vid Kennarahdskéla fs-
lands er nd komid til framkvemda. Ef svo
fer fram sem horfir ma gera rad fyrir ad
sifellt fleiri stddentar vid skoélann ljuki
meistaragradu (M. Ed.) 4dur en peir hefja
storf. Pessi lenging 4 kennarandminu er {
samraemi vid préun sem nd 4 sér stad { Evropu
og byggir 4 svonefndu Bologna-samkomulagi
sem er tilraun til ad samrema uppbyggingu
haskélanams samkvemt formulunni 3+2+3,
p.e. priggja dra bakkaldrnam, tveggja dra
meistarandm og priggja dra doktorsndm. Nu er
markmid pessara breytinga { sjalfu sér ekki ad
lengja ndmid heldur ad ,.efla pa starfsmenntun
sem Kennarahdskéli fslands veitir eins og
pad er ordad i sampykkt haskdlardds fra 21.
desember 2004: Stefna Kennarahaskéla [slands
2005-2010. Par segir ennfremur:

Kennarahaskdli Islands telur sér skylt ad efla
hafni nemenda sinna til ad annast menntun,
pjalfun, uppeldi og umoénnun félks a 6llum
aldri. Vidfangsefni peirra sem sinna pessum

storfum hafa tekid miklum breytingum
4 undanférnum 4drum vegna vidtekra
samfélagsbreytinga. Jafnframt pvi hafa krofur
um fagmennsku og g®di ordid aberandi {
stefnumorkun um menntun 4 pessu svidi, ba&di
hér 4 landi og erlendis. Kennarahdskdlinn
hyggst radast { breytingar a skipulagi namsins,
badi grunnnams og framhaldsndms, { peim
tilgangi ad auka gadi ndmsins og bregdast vid
breyttum samfélagsadstzdum. (Bls. 4)

Augljost ma vera ad pad 4 ekki bara ad lengja
namid. Pad 4 ad efla geedi namsins og bregdast
pannig vid krofum samtimans. En hvernig?
I kafla sem ber yfirskriftina ,,Innihald ndms
— gedakrofur segir:

Litid er 4 ndmid sem rannsoknartengt starfsndam

og @tlast til ad prir samtvinnadir pradir gangi {

gegnum Oll ndmskeid: a) tengsl vid rannsdknir,

b) tengsl vio vettvang og c) dhersla d skopun

0g miolun. (Bls. 6; dherslur upphaflegar)

Pessir prir predir eru sidan utlistadir stuttlega.
Um fyrsta pradinn, tengsl vid rannséknir, segir
i sampykktinni:
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Oll ndmskeid verda ad tengjast dkvednu
freedasvioi og rannséknum 4 pvi svidi. Stefnt
er ad pvi ad nemendur geti hagnytt sér
niourstoour rannsékna og fredilega pekkingu
d viokomandi svioi til ad takast d vio starf sitt
d fagmannlegan hdtt. Leggja parf grunn ad
adferdafredi snemma 4 namsferlinu. (Bls. 6,
leturbreyting min)

Pad fer varla 4 milli médla ad markid er sett hatt.
Kennarahdskéli Islands bodar rannséknatengt
starfsnam. Nt skal 16g0 dhersla 4 rannséknir og
fredilega pekkingu. Kennarar framtidarinnar
eiga ad vera ferir um ad starfa { 1jési freda
og rannsdkna. Peir sem eitthvad pekkja til
skélastarfs 4 Islandi skynja ad hér er bodud
mikil breyting. Kennarar 4 Islandi starfa
almennt ekki { 1j6si rannsékna og freda. Peir,
likt og kennarar yfirleitt { heiminum, starfa
frekar { 1j6si reynslunnar og { 1jési hefda sem
métast hafa 4 vettvangi skoélans (Bruner, 1996;
Kennedy, 1999). Skdli er ekki svid par sem
nyttskrifadur kennari leikur sér med fredin
sem hann lardi { kennaraskélanum. Skdli
er samfélag par sem dkvedin lifsform hafa
préast, par sem f6lk gerir hlutina 4 dkvedna
vegu og talar um hlutina med dkvednum
hatti, oft med allt 60rum hetti en tidkast {
kennaraskélum. Nytitskrifadir kennarar finna
gjarnan fyrir pessu og finna sig jafnvel kntina
til ad gefa upp 4 bdtinn ,,g60u hugmyndirnar*
ur kennaraskdlanum, finna ad pear ,.eiga ekki
vid hér og vilja heldur ekki vera med einhverja
sérvisku (Putnam og Borko, 2000).

Af ofansdgdu md rdda ad vid, kennarar vid
Kennarahdskéla Islands, eigum ekki audvelt
verk fyrir hondum. Hvernig forum vid ad?
Hvernig starfshetti purfum vid ad préa til
ad nd peim markmidum sem stefnt er ad?
Hvernig getum vid studlad ad pvi ad kennarar
framtidarinnar verdi feerir um ad starfa { 1j6si
rannsokna og freda?

[ framhaldinu mun ég leita svara vid pessum
spurningum.

A0 feta ekki i fotspor fedranna

Ein af yfirlystum dstedum fyrir yfirstandandi
breytingum 4 kennarandmi er ad vid bium ekki
lengur { einfoldu, kyrrstedu bandasamfélagi
heldur { fléknu og sibreytilegu pekkingar- og
fjolmenningarsamfélagi par sem adur 6pekktir
moguleikar bida uppvaxandi kynslédar en
lika morg ny vandamal. Adur fetudu bornin i
fétspor fedranna. Bondasonurinn vard béndi,
déttirin  hismaédir. Allt tiltolulega einfalt.
Nu er allt galopid. Born bandafélks fara {
framhaldsskdla, pau verda stidentar og pau
fara i haskola, verda B.S. eda B.A. eda M.A.
eda M.S.eda jafnvel Ph.D. Allter mogulegt, allt
er 4 hreyfingu og pad er kannski einmitt pess
vegna sem menntun er svo gridarlega mikilvaeg
i dag. Petta setur skéla nitimans { alveg nyja
stodu: ad mennta folk fyrir breytileikann, efla
haefni pess til ad takast 4 vid ny vidfangsefni
og ny vandamadl, rata { fléknum heimi.

En pad er fleira sem hangir 4 spytunni. Pad
eru ekki einasta samfélagsadstedur sem hafa
breyst og skapad skélum ny vidfangsefni ad
glima vid. Ny vidhorf til ndms og kennslu gera
nd vart vid sig. Pessi nyju vidhorf eiga retur
i umfangsmiklum rannséknum 4 pvi hvernig
born lera. Til marks um petta m4 geta pess ad
arid 1999 kom ut { Bandarikjunum 4 vegum
Bandariska visindaradsins (National Research
Council) hefti sem ber heitid How People Learn
— Bridging Research and Practice. I heftinu
(Donovan, Bransford og Pellegrino, 1999) eru
dregnar saman helstu nidurstédur rannsékna 4
ndmi og utlistad hvernig per tengjast starfinu
i skolastofunni. Hefti petta byggir 4 annarri
boék sem kom ut sama ar og heitir How People
Learn: Brain, Mind, Experience, and School
en su bok er drangur af tveggja dra starfi
sérstakrar nefndar visindamanna sem skipud
var af Bandariska visindarddinu og hafdi pad
hlutverk ad meta hverju rannséknir 4 ndmi hafi
i raun skilad, hver vitneskja okkar sé 4 pessu
svidil. T 6drum kafla pessa rits eru dregnar
fram lykilnidurstodur pessara rannsékna:

I Pessa bok er ad finna 4 netinu, sl6din er http://www.nap.edu/html/howpeople1/index.html.
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1. Nemendur koma { skélastofuna med dkvednar
hugmyndir um pad hvernig heimurinn
virkar. Ef pessi skilningur beirra er l4tinn
Ohreyfour er hatta 4 ad peir nai ekki tokum
4 nyjum hugtokum og upplysingum, eda
ad peir lari eingongu til ad nota a profum {
skélum, en ad gamli skilningurinn rddi utan
kennslustofunnar.

2. Til ad préa med sér faerni 4 einhverju svidi
verdur nemandi ad: (a) buda yfir gdédri
undirstooupekkingu (stadreyndum), (b) skilja
stadreyndir og hugmyndir { samhengi, og (c)
skipuleggja pekkinguna med peim heatti ad
hin sé tiltek og nothaf.

3. Stefna parf ad pvi i kennslu ad gera nemendur
medvitada um eigid ndm og ndmshatti
(,,metacognitive” approach to instruction).
Petta hjalpar nemendum vid ad na stjorn a
eigin ndmi, peir setja sér sjalfir markmid og
fylgjast med pvi hvernig gengur ad nd peim.

Vilji kennarar taka pessar nidurstodur alvarlega,
segir { riti Bandariska visindarddsins, verda
peir ad kenna med 6drum hetti en tidkast.
Hefdin kennir okkur ad lita 4 pekkingu sem
eitthvad parna tti, einhvers konar frédleik,
og ad hlutverk kennara sé umfram allt ad
koma frédleiknum til skila. Hin nyju vidhorf,
byggd 4 rannséknum, beina athygli okkar ad
nemendum, segja okkur ad peir séu ekki (og
hafi aldrei verid) {lat fyrir pekkingu heldur séu
peir sjalfir pekkingarsmidir. Strax 4 unga aldri
byrjar barnid ad hanna sinn pekkingarheim og
um pad leyti sem pad byrjar { skéla hefur pad
gert sér margvislegar hugmyndir um heiminn
og mannlifid (Gardner, 1991). Pvi midur er
fatt sem bendir til pess ad kennarar almennt
taki mid af slikum hugmyndum enda kennir
hefdin okkur ad mestu mali skipti ad ,.koma
namsefninu til skila® eda ,.komast yfir efnid*
eins og sagt er. Haettan sem fylgir pvi ad taka
ekki forhugmyndir nemenda med { reikninginn
er hins vegar si ad nemendur leri { raun harla
litid, ad hin nyja pekking verdi nokkurs konar
hlidarefni { huga nemenda og gleymist um leid
og profid er yfirstadio medan forhugmyndirnar
sem nemendur sképu sér sjélfir (og eru oft
4 skjon vid visindin) lifa afram géou lifi
(Cobern, 1996; Kristjan Kristjansson, 2002).

Nidurstodur rannsékna 4 hugsun og ndmi
barna leggja ad skélum og kennurum ad
préa nyja starfsheetti, segir Linda Darling-
Hammond (1999) og leggur dherslu 4 ad ef
kennari @tlar sér ad tryggja ad nemendur hans
leri vel verdi hann ad lera d pd. Hann verdi ad
kynnast hugmyndum peirra, hvad sé bitastett
i peim og hvad ekki, og hjdlpa peim ad préa
pessar hugmyndir enn frekar og efla um leid
hugsun sina. Og petta gera kennarar ekki af
brjéstvitinu einu saman eda med pvi ad feta {
fétspor fedranna:

Til ad préa med sér pa pekkingu sem ég hef
lyst verda kennarar ad fara 1t fyrir pa reynslu
sem beir fengu sjalfir 1 skéla og lera med
oflugri adferdum en adur, ekki ldta sér negja
ad lesa og tala um nyjar kennsluhugmyndir.
Eigi verdandi kennurum ad ldnast ad préa med
sér slika pekkingu nagir peim hvorki reynslan
ein og sér né fredin ein og sér. Peir verda ad
tvinna petta saman, lata hvort um sig stydja vid
hitt. Pessi sampatting freda og starfs { 1josi
dypri pekkingar 4 ndmi, proska og kennslu er
liklega lykilatridi { kennaramenntun { upphafi
nyrrar aldar. ( Darling-Hammond, 1999, bls.
227)

Eg tek undir pessi ord Darling-Hammond. En
hvernig gerum vid petta? Hvernig trodum vid
nyjar sl6dir 1 kennaramenntun? Rannsdéknir
gefa til kynna ad pad sé ekki audvelt; ad
nyutskrifadir kennarar leiti gjarnan { fétspor
fedranna pegar peir fara ad kenna. Skodum
petta adeins ndnar.

A0 hrokkva i gamla girinn

Margt bendir til ad ny pekking og ny vidhorf
sem motast gegnum rannsoknir og fraedastorf
eigi ekki greidan adgang ad skolastarfi. Dan
Lortie (1975) vakti athygli 4 pessu fyrir
margt 1ongu { hinni pekktu bdk sinni, The
Schoolteacher, og komst ad peirri nidurstoou
a0 pegar nyttskrifadir kennarar feeru ad kenna
hrykkju peir yfirleitt {,,gamla girinn“, p.e. tekju
upp starfshetti af peirri gerd sem peir hefou
sjélfir upplifad { skola. Pad er félagsmdétunin
sem er hér ad verki, segir Lortie. Adur en folk
byrjar formlegt kennarandm hefur pad verid
pusundir klukkustunda { ndvigi vid kennara og
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pannig sér pad hvad virkar og hvad virkar ekki.
[ kennarandmi leri félk audvitad ymislegt
en petta ,,ymislegt” skolast yfirleitt af pvi {
skélastofunni. Ef marka ma Lortie, pa er félk
yfirleitt biid ad lera ad kenna ddur en pad
byrjar { kennarandmi!

Nidurstodur Lortie komu morgum { opna
skjoldu. Yfirleitt voru menn peirrar skodunar
ad @dri menntun 4 bord vid pad sem tidkadist {
kennaraskolum hefdi jdkvad og uppbyggjandi
ahrif 4 studenta og dygdi peim til géora verka
4 vettvangi skolans. Raunar bentu kannanir
sem gerdar voru medal kennaranema, badi
i Bandarikjunum og Bretlandi, 1 pessa Att:
ndmid virtist hreyfa vid peim, peir virtust
yfirleitt verda hrifnir af nyjum og framsaknum
hugmyndum um skdlastarf og gagnrynir 4
hefdbundna starfshztti { skélum. En ekki er allt
sem synist. Adrar kannanir gafu til kynna ad
pessar vidhorfsbreytingar hja kennaranemum
ristu ekki dypra en svo ad pegar beir féru
ad kenna { vettvangsndmi urdu peir aftur
hallir undir hefdbundin vidhorf til skélastarfs.
Zeichner og Tabachnick (1981) segja fra
pessu 1 grein sem oft er vitnad til og ber
yfirskriftina ,,Skolar reynsla 4 vettvangi burt
dhrifum kennaramenntunar?*? Spurningunni
svara peir hvorki jatandi né neitandi, benda
4 a0 malio sé margpatt og kalli 4 frekari
rannsoknir. Hugsanlegt er, segja peir, ad Lortie
hafi rétt fyrir sér, ad folk leri { raun ad kenna
40ur en pad byrjar formlegt kennarandm og
a0 ndmid hafi pess vegna takmorkud &hrif.
En hitt er lika moguleiki, bata peir vid, ad
kennarandmid hafi { raun dhrif 4 kennaranema
en ekki pau ,frelsandi &hrif sem margir
telja sér trd um heldur gagnsted dhrif: yti
undir hefdbundnar hugmyndir um ndm og
kennslu. Peir benda 4 ad { kennaraskélum sé
idulega djip gja & milli pess sem bodad er
og pess sem gert er, milli peirra freda sem
kennd eru og peirra starfshatta sem vidhafoir
eru. Kennaraskdlar eru idulega framsaknir
i ordi en fhaldssamir 4 bordi. Kennaranemar
upplifa 1 kennaraskdlanum d&lika starfshetti

og beir upplifdu 4dur en peir héfu formlegt
kennarandm og petta getur haft meiri dhrif 4
pd en pad sem peir heyra eda lesa um. Standist
petta blasir vid sd moguleiki ad almennir
skélar og kennaraskolar leggist 7 raun 4 eitt
um ad vidhalda hefdbundnum vidhorfum og
rétgrénum kennsluhattum. [ 1j6si pessa spyrja
ZeichnerogTabachnick{lok greinarsinnarhvort
ekki sé timabert ad kennarar { kennaraskélum
taki sina eigin starfshetti til skodunar. Margir
toku pessari dskorun og um pad bil dratug
seinna, arid 1992, var stofnadur sérstakur
hépur um petta madlefni innan Bandarisku
samtakanna um menntarannsoknir (AERA:
American Educational Research Association).
Hoépurinn kallar sig sjdlfskodunarhépinn (self-
study interest group) og er nd medal sterstu
dhugahdpainnan AERA (Bullough og Pinnegar,
2001). Heitid (self-study) endurspeglar pd
afstodu hopsins ad lykilatridi sé fyrir pd sem
kenna kennaranemum ad horfa gagnrynum
augum 4 eigin starfshatti. Hvernig er kennt,
segja fulltrdar pessa hops, hefur ekki sidur og
jafnvel meiri ahrif 4 kennaranema en hvad er
kennt.

Skrif Lortie (1975) og Zeichner og
Tabachnick (1981) vekja dleitnar spurningar
um kennarandm: Hvar og hvernig laerir f6lk
i raun ad kenna? Er hugsanlegt ad folk leri
a0 kenna dour en pad hefur formlegt ndm
i kennaraskola? Er hugsanlegt ad formlegt
kennarandm hafi 1 raun litil dhrif 4 verdandi
kennara? Er hugsanlegt ad jafnvel D6
kennaranemar verdi (sumir) hallir undir ny
vidhorf og nyja starfshaetti pd skolist petta af
peim 4 vettvangi skélans?

Lj6st md vera ad svor manna vid spurningum
af pessu tagi markast af pvi hvada hugmyndir
peir gera sér um ndm almennt og starfsndm
sérstaklega. Fram undir 1980 var si hugmynd
helst vid 1ydi ad akademiskt greinatengt ndm
snerist um yfirferslu pekkingar. A drunum
upp ur 1980 for hugsmidahyggja ad lita 4
sér krela og vard bratt rikjandi afstada 1
morgum  kennarahdskélum. Samkvemt

2 Enski titillinn er : Are the effects of univerity teacher education ‘washed out’ by school experience?
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hugsmidahyggju byggir folk sjalft sina
pekkingu — tr peirri reynslu sem pad verdur
fyrir. Trdi kennari pessu breytist hlutverk hans
ur fredaranum i medhjdlparann: Hlutverk
hans er ekki ad koma pekkingunni til skila
heldur ad skapa nemendum g6d skilyrdi til
ndms, menntandi reynslu. Pegar kennari
verdur hallur undir hugsmidahyggju beinist
athyglin edlilega a0 nemandanum, hvernig
honum gangi pekkingarsmidin, en lika pvi
sem hann hefur 4dur smidad: forhugmyndum
hans. Sé hann kennaranemi vaknar sd spurning
hvada hugmyndir hann sé med { farteskinu um
skdlastarf og hvada dhrif pessar hugmyndir hafi
4 ndm hans { kennaraskélanum. Petta skyrir
ad einhverju leyti pd stadreynd ad 4 nastu
arum (9. og 10. dratugnum) urdu fredimenn
4 svidi kennaramenntunar mjog uppteknir
af forhugmyndum kennaranema (sem peir
kolludu ,,prior beliefs* eda ,,entering beliefs*)
og pbéd einkanlega hugmyndum beirra um
pekkingu, nim og kennslu. I yfirlitsgrein sem
Virgina Richardson (1996) skrifar um pessar
rannséknir 4 forhugmyndum kennaranema
kemur fram

e ag beir trda pvi flestir ad reynslan sé
besti kennarinn

e a0 hugmyndir peirra um kennslu eru
yfirleitt 61j6sar

e a0 peir hafa alla jafnan mdtad sér
dkvednar kennarafyrirmyndir, bzdi
jakvadar og neikvaedar

e ad pessar fyrirmyndir hafa oft sterk ahrif
4 afstodu peirra til kennarandmsins,
jafnvel 1 pd veru ad sumum finnst peir
vita hvernig eigi ad kenna

e ad margir peirra eru hallir undir
positiviska pekkingarfredi: lita svo
4 ad kennarinn afhendi nemendum
sinum pekkingu og ad hlutverk peirra
sé ad muna hana.

Nidurstodur 4 bord vid pessar i bland
vid ny vidhorf til ndms og pekkingar
(hugsmidahyggju) hofdu bratt mikil dhrif {
morgum kennaraskélum, jafnvel svo ad

likja ma vid hallarbyltingu eda ,,paradigm
shift” eins og fredimenn segja gjarnan pegar
meirihdttar breytingar verda 4 vidhorfum félks.
Meginmarkmid kennaramenntunar samkvamt
hinni nyju syn er ekki ad ,.koma pekkingunni
til skila® heldur ad hjdlpa kennaranemum ,,ad
umbreyta duldum (tacit) og litt igrundudum
hugmyndum um kennslu, ndm og namskrd
i medvitadar og rokstuddar hugmyndir*
(Richardson, 1996, bls. 105).

Segja ma ad hin nyja syn sem Richardson
utlistar { grein sinni hafi fengid byr undir bada
vengi { annarri yfirlitsgrein um rannséknir 4
kennarandmi sem birtist tveimur drum seinna
(Wideen, Mayer-Smith og Moon, 1999). Par eru
teknar til skodunar yfir 90 reynslurannséknir
(empirical studies) 4 kennarandmi { peim til-
gangi ad atta sig 4 pvi hvort kennaramenntun
skilar drangri og pa hvernig. Meginnidurstada
Wideen og félaga er st a0 kennaraskdlar sem
byggja 4 hugsmidahyggju og vinna ut frad
forhugmyndum kennaranema néi betri drangri
en kennaraskélar sem vinna 4 hefdbundnari
nétum. Pegar peir tala um ,betri drangur®
er vidmidid breytingar 4 grunnhugmyndum
kennaranema um skoélastarf, hvort par eigi sér
stad eda ekki og { hve rikum meli. Pad sem
einkennir gjarnan hefdbundna kennaraskola
er sterk dhersla 4 fredin, ad koma ,,pvi sem
er vitad“ til skila en litil dhersla 4 pad hvernig
kennaranemarnir tilka pad sem peir heyra og
lesa um. Pad er eins og menn geri rad fyrir pvi
a0 ef pekkingin kemst til skila komi kunnéttan
eda verklagid {1 kjolfarid. Par sem menn stydjast
vid hugsmidahyggju er hins vegar gert rdd fyrir
pvi ad ndmid sé nokkurs konar samningar
eda sdttagjord: Nemandinn kemur med sinn
farangur og kennararnir med sin fredi og
sidan fer af stad umraeda um pad hvernig megi
stilla saman persénulegan farangur nemans og
pad sem adrir hafa verid ad hugsa (Bullough,
1992; Sumara og Luce-Kapler, 1996). Med
00rum ordum, ndmid verdur personulegt
uppbyggingarferli: Nemandinn skodar hug-
myndir sem hann hefur sjélfur smidad sér um
skélastarf og mdtar per vid hugmyndir sem
sprottid hafa af rannséknum og fradastarfi
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med pad i huga ad préa hugmyndir sinar
vantanlegum nemendum til hagsbéta. Ad baki
slikri syn 4 kennarandm leynist gjarnan su
hugsun ad breytingar 4 grunnvidhorfum leidi
til breytinga 4 starfshdttum. Eins og Wideen
og félagar (1998) benda 4 ®ttu menn ad stilla
slikum ventingum { héf. Vettvangurinn er
ekki bara eitthvert leiksvid par sem kennarinn
dansar eftir n6tum sem hann fékk eda bjo sér
til 1 kennarandminu. Par eru adrir kennarar og
par eru raunverulegir nemendur og par eru
dkvedin lifsform og vidhorf og hefdir { gangi
og allt petta hefur sin dhrif 4 hinn nyttskrifada
kennara, sem éattar sig nd 4 pvi ad p6 hann
sé utskrifadur 4 hann bysna margt 6lert: Nu
er komid ad pvi ad lera 1 starfi, byggja upp
haldgéda starfspekkingu.

Sérfraedipekking og starfs-
pekking

Arid 1997 lokadi Haskélinn i Chicago
kennslufraedideild sinni. [ kjolfarid birtist {
Education Week grein eftir kennara nokkurn,
Basset ad nafni, par sem hann segist ekki
grita lokun deildarinnar. Hann hafi verid
kennaranemi par { eina tid og liti0 lert af
ndminu enda hafi pad verid fredilegt og ur
tengslum vid raunverulegt skélastarf. Menn
mega ekki gleyma pvi, sagdi Basset, ad kennsla
er idn en ekki visindi (craft, not a science).
Mary M. Kennedy (1999) segir pessa sogu {
upphafi greinar sem hun kallar ,,Ed Schools
and the Problem of Knowledge®“. Hun gripur
stadhafingu Bassets 4 lofti og skrifar:

Petta er dhugaverd kenning. Ef kennsla er ion
frekar en visindi, og ef hin lerist heldur a
vettvangi en { solum hédskdlanna pa er edlilegt
a0 spyrja hvort kennaramenntun eigi sér
tilverurétt og pd um leid hvort pad sé nokkurt
vit { pvi ad vera ad stunda rannséknir a pessu
svidi... Fullyrding [Bassetts] um ad kennsla
sé i0n sem byggist ekki 4 rannséknum snertir
kjarnann { umradunni um hvort kennslu- og
menntunarfredi hafi eda geti haft pydingu fyrir
kennslu eda adrar athafnir tengdar skdlastarfi,
t.d. rddgjof, stjornun, ndmskrarpréun og
stefnumotun. Ber ad skoda allar pessar athafnir
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sem i0nir (crafts)? Gagnast peim i reynd
nokkud su formlega pekking sem sprettur af
rannséknum og birtist { bokum? (Kennedy,
1999, bls. 30)

Sumir myndu kannski visa ordum Bassetts til
fodurhisanna og segja pa@r innantémt bladur
og endurém af gémlum og dreltum vidhorfum
til kennaramenntunar. Pad gerir Kennedy ekki.
Hun tekur pau alvarlega, telur a0 Bassett og
hans likar hafi nokkud til sins mals, ad hér
s¢ vid raunverulegan vanda ad glima sem
kennaraskodlar verdi ad taka alvarlega. Hin
minnir 4 ad kennaraskélar hafa I6ngum verid
gagnryndir fyrir ad veita ekki négu gdda
starfsmenntun og ad pessi gagnryni komi
ekki adeins utan frd (t.d. frd kennurum og
stjornmalaménnum) heldur lika innan frd, dr
rodum fredimanna um kennaramenntun, en
margir peirra halda pvi fram ad si fraedilega
pekking sem kennaraskodlar leggja jafnan
dherslu 4 komi kennurum ad litlu haldi og
jafnvel ad raunverulegt kennarandm eigi sér
stad eftir ad formlegu kennarandmi lykur, ad
kennarar leri fyrst og fremst ad kenna tt frd
peirri reynslu sem peir verda fyrir { starfi.

Er petta veruleikinn? — spyr Kennedy.
Er hugsanlegt, batir hin vid, ad su
sérfredipekking sem kennaraskélar byggja
starfsemi sina 4 eigi { raun ekkert erindi vid
kennara, ad hun sé, pegar grannt er skodad,
o6samrymanleg starfspekkingu kennara? Til ad
svara spurningunni fer hin pd leid ad greina
par gerdir pekkingar sem hér um redir.

Starfspekking (craft knowledge) kennara,
segir Kennedy, er reynslubundin pekking,
sprottin af reynslu { starfi og { lifinu yfirleitt.
Hin er alla jafnan oyrt (tacit) en birtist sem
lifandi afl 1 hattum kennarans, hreyfingum
hans, latbragdi, talshittum og framkomu.
Sérfredipekking (expert knowledge) er hins
vegar afurd rannsékna. Megineinkenni hennar,
segir Kennedy, er ad hin er yrt, sett fram {
ordum og setningum (propositional) og pad er
einmitt petta sem gerir hana medferilega og
adgengilega: pad sem sett hefur verid fram {
ordum finnur sér leid inn { timarit, bakur og
tolvur; verdur ad textum sem pu og ég getum
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skodad, gagnrynt og rett. P4 ber ad hafa
i huga, segir Kennedy, ad sérfredipekking
verdur til vid rannséknir par sem alla jafnan er
beitt strongum adferdafredilegum reglum. A
rannsakendum hvilir sd skylda ad nidurstodur
peirra séu dreidanlegar eda triverdugar. Af
pessu leidir ad sérfredipekking er yfirleitt
eitthvad sem tekid er mark 4 — og verdur, pegar
best letur, almenn pekking sem birtist { bokum,
til demis 1 ndmsbékum sem kennaranemar
nota.

Meistarapekking

[ 1j6si pess hve sérfredipekkingin og reynslu-
bundin starfspekking kennara eru O6likrar
ndttdru er hugsanlegt ad per eigi ekki samleid,
segir Kennedy. Pess gefast p6 demi ad
sérfredipekking og reynslubundin pekking
spili prydilega saman. Petta 4 badi vid um
dkvedin fyrirberi eins og skdk en lika um
tiltekin sérfraedistorf, til demis leknisfredi og
edlisfredi. Pegar best letur er eins og pessar
tvaer gerdir pekkingar renni saman og bd
verdur til pad sem Kennedy nefnir expertise
— en ég kalla meistarapekkingu og hef pa {
huga meistara 4 bord vid trésmidameistara og
skdkmeistara.

Skékmeistarinn byr yfir mikilli reynslu en
lika sérfredipekkingu sem hann tileinkar sér
badi af lestri boka og med eigin rannséknum
4 taflmennsku peirra sem skara fram tr. Og
pad er einmitt pessi sampetting sem gerir
hann ad meistara. Leikmadurinn, sa sem rétt
kann mannganginn, sér einstaka skdkmenn hér
og bar 4 bordinu og kannski 1 — 2 leiki fram
i timann. Skdkmeistarinn greinir hins vegar
munstur og ymsa moguleika { stodunni og sér
marga leiki fram { timann. Sérfredipekkingin
gerir honum kleift ad sja betur og lengra en
leikmadurinn sem einungis stydst vid reynslu
sina.

Svipudu madli gegnir um annad félk sem
hefur badi mikla reynslu 4 tilteknu svidi og
hefur aflad sér mikillar almennrar pekkingar 4
svidinu. Pad verdur, rétt eins og skdkmeistarinn
i skdkinni, meistarar 4 sinu svidi, skynjar
hlutina dypra en 6innvigdir, les adstedur med

skarpari og gagnrynni hetti, sér misfellur par
sem adrir sjd allt slétt og fellt og munstur par
sem adrir sja oreidu.

Oft litur at fyrir ad reynslan og sérfredi-
pekkingin neri hvor adra. Reynsla f6lks
verdur dypri { 1jési sérfredipekkingarinnar og
sérfredipekkingin 6dlast fyllri merkingu med
reynslunni. Tokum sem demi lekna. Fdum
blandast hugur um ad lzknar byggja oftast
badi 4 reynslu og sérfredipekkingu. Laknir
Lles* sjuklinga sina { 1j6si fyrri reynslu af
00rum sjuklingum sem til hans hafa komid
en lika { 1j6si peirra freda sem hann tileinkadi
sér 1 leknandminu. Petta tvennt, reynslan og
freedin, virdist nara hvort annad. Pad sem
hann lerdi af békum fer dypri merkingu {
gegnum reynslu, med hverjum sjiklingi sem
hann umgengst og { gegnum samredur vid
starfsfélaga. En fredin nera lika reynsluna,
gera lekninum kleift ad setja pad sem hann
upplifir { starfi { samhengi, greina tengsl par
sem adrir sja bara adskilda og einangrada
patti. Og par sem sérfredipekkingin er 1 formi
yrdinga gefur hiin peim sem hana hefur aukna
moguleika 4 ad rokstydja gerdir sinar og lera
i starfi. Laknirinn rddgast vid félaga sina {
krafti peirrar sérfredipekkingar sem peir eiga
sameiginlega og hin audveldar honum lika
ad lesa fraeodigreinar og auka pannig pekkingu
sina. Reynslupekking kennara er hins vegar
persénubundin og Oyrt og getur pvi ekki verid
sameign. Kennarar eru, i pessum skilningi,
ordlaus stétt. Hafi nyr kennari dhuga 4 ad efla
starfskunnattu sina med pvi ad kynna sér pad
sem adrir kennarar hafa skrifad um kennslu
verdur hann likast til fyrir vonbrigdum. Slik
skrif eru dlika sjaldgaf og hvitir hrafnar.

Kennsla og sérfraedipekking

Kennedy telur ad sérfredipekking @tti ad geta
nyst kennurum { starfi. Sem demi nefnir hin
forhugmyndir barna sem ég minntist 4 hér ad
framan. Rannséknir hafa leitt { 1j6s ad born
eru bysna lunkin ad smida sér hugmyndir
um ndttdruleg fyrirberi, til demis krafta og
hreyfingu, rafmagn og neringu plantna. Ztla
md ad slik pekking eigi erindi vid kennara,
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segir Kennedy — og ekki loku fyrir pad skotid
ad hiin opni peim nyja heima og nyja moguleika
i starfi.

Eg tek undir petta og visa pd til eigin reynslu.
Fyrir allmérgum drum skrifadi ég grein {
Ny menntamdl sem ég nefndi Raungreinar
— til hvers? (Hafpér Gudjénsson, 1991).
Par greini ég frd athugunum sem ég gerdi 4
forhugmyndum nemenda minna um loft. Eg var
pa framhaldsskolakennari ad kenna efnafraedi
og hafdi kynnst rannséknum 4 forhugmyndum
barna eda ,,children’s preconceptions® eins og
pad var kallad i fredibokum sem ég afladi mér
(Driver, 1983; Driver, Guesne og Tiberghien,
1985; Osborne og Freyberg, 1985). Adur en ég
kynntist slikum rannséknum hafdi ég litio leitt
hugann ad ndmi nemenda minna, hvernig peir
hugsudu eda hvernig peir lerdu. Eg kenndi
einfaldlega mina efnafraedi og lagdi sidan fyrir
prof til ad gd ad pvi hvort nemendur hefdu
,,Ndd pessu* eins og madur ordadi pad. Hvad
veri ad gerast { kollinum 4 peim 4leit ég utan
minnar 16gségu. Hlutverk mitt var ad koma
ndmsefninu til skila og hlutverk nemenda ad
taka vid pvi. Pad var allt og sumt. Gengi pad
illa var helst vid nemendur ad sakast, ad peir
vaeru annadhvort ekki négu géafadir eda ekki
ndgu idnir nema hvorttveggja veri.

Fredibekurnar sem ni rak 4 fjorur minar
s0gdu adra sogu af nemendum. Peir eru ekki
vidtakendur heldur smidir. Peir taka ekki vid
pekkingu heldur skapa hana. Peir gera sér
hugmyndir og hugsanir r peim dreitum sem
peir verda fyrir og { 1j6si peirrar pekkingar sem
peir hafa ddur skapad sér. Pegar vid kennararnir
erum ad udtskyra hluti fyrir nemendum finnst
okkur sem vid séum ad fara peim merkingu
og skilning & silfurfati. Pad er misskilningur,
sogou hin nyju freedi. Nemendur piggja aldrei
af okkur merkingu og heldur ekki skilning.
Peir verda ad buda sér merkingu og skilning dr
pvi sem peir heyra og sja { timum 4 grundvelli
pess sem peir vita og skilja fyrir.

Og ég skildi ad si mynd sem hér var
gefin af nemendum var ekki ny af ndlinni.
Rannsakendur hofou leitad i smidju Piaget
(1973). A pridja tug sidustu aldar t6k Piaget
itarleg viotol vid born og komst pad ad raun um
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ad pau hofou gert sér floknar hugmyndir um alls
kyns fyrirbaeri 1ongu 4dur en pau fengu kennslu
um pau. A grundvelli pessara nidurstadna og
med hlidsjon af pekkingarfredi Immanuel
Kant setti Piaget fram nyjar hugmyndir um pad
hvernig born (og manneskjur yfirleitt) 6dlast
pekkingu: Pekking er ekki eitthvad sem kemur
utan frd heldur eitthvad sem barnid skapar dr
reynslu sinni og { peim tilgangi ad koma reglu
4 heiminn parna tti. An slikrar skopunar yroi
lifid samhengislaust og heimurinn parna uti
éreidan ein.

Sud nyja syn sem hér var bodud og nefnd
hugsmidahyggja (constructivism) hreyfoi vid
mér. Eg for ad sji nemendur mina 1 nyju 1jési,
sem pekkingarsmidi frekar en pekkingarpega,
og petta hafdi, med tid og tima, dhrif &
starfshatti mina. Samredur urdu til ad mynda
dberandi pattur i kennslunni hja mér. Eg var
nu ekki lengur ad koma efninu til skila heldur
hjédlpa nemendum minum ad byggja upp
pekkingu sina. Pegar kennari er farinn ad hugsa
4 pennan hatt verdur samtalid edlilegur pattur {
kennslunni: leid kennarans til ad fylgjast med
og stydja vid pekkingarskdpun nemenda.

En hin nyju fredi rugludu mig lika { riminu.
Eg hafdi vanist pvi ad hugsa um pekkingu
sem ,.eitthvad parna uti“, til demis sem texta
i ndmsbokum, enda var alltaf verid ad segja {
kringum mig ad hlutverk okkar kennara veri
ad koma namsefninu (pekkingunni) til skila.
Nu s6gdu hin nyju fredi ad pekking veari ekki
,parna uti* heldur ,,parna inni*“, ad nemendur
honnudu hana sjalfir. Hvernig atti ad koma
pessu heim og saman?

Satt best ad segja olli petta mér nokkrum
hugarkvélum og pad var ekki fyrr en allmorgum
drum sidar ad ég skildi hvernig landid 14. P4 var
ég kominn { doktorsndm og farinn ad 4tta mig
4 pvi ad til eru margs konar ordredur um hluti
og ad merking orda getur verid breytileg fra
einni ordredu til annarrar. Ein tegund ordraedu
(st sem vid kennum vid heilbrigda skynsemi)
kennir okkur ad pekking sé eitthvad parna
Giti. Onnur tegund ordrzdu (si sem flokkast
undir hugsmidahyggju) segir ad pekking sé
hugsmio.

[ 1jési peirrar ségu sem hér hefur verid
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s0gd finnst mér ég geta tekid heilshugar undir
med Kennedy pegar hin segist sannferd
um ad sérfredipekking geti ordid kennurum
mikilvaegur vegvisir 1 starfi. Eg upplifdi petta 4
eigin skinni. A hinn béginn finnst mér mikilvagt
ad undirstrika ad s endurnyjun sem ég upplifdi
4 sjélfum mér sem kennara pegar ég komst {
teri vid hugsmidahyggjuna og rannséknir a
forhugmyndum nemenda gerdist ekki 4 einni
néttu og gekk ekki dtakalaust fyrir sig. Eg hafdi,
4dur en ég kynntist pessum nyju hugmyndum,
lagad mig ad rikjandi vidhorfum { menningu
framhaldsskélans, til demis hugmyndinni um
yfirferd, ad pad skipti mestu mali ad komast
yfir sem mest ndmsefni 4 sem stystum tima.
Eitt af slagordum hugsmidahyggjunnar er hins
vegar ,,minna er meira® (less is more) og felur
i sér pd hugmynd ad betra sé (ef nemendur
eiga ad lera vel) ad fara yfir heldur minna efni
en gera pvi sem fengist er vid peim mun betri
skil, til demis med athugunum af ymsu tagi
og samredum vid nemendur. Eins og gefur
a0 skilja vard dr pessu heilmikil togstreita
sem ég geri nokkur skil { fyrrnefndri grein
(Hafpér Gudjonsson, 1991) undir yfirskriftinni
,baréttan vid yfirferdardrauginn®. I stuttu mali
lenti ég 1 pvi ad verda & eftir fél6gum minum
sem voru ad kenna sama ndmsefnid og petta
olli mér nokkrum kvida, sérstaklega pegar
lokaprofid ndlgadist.

Panniger petta gjarnan med nyjar hugmyndir,
par eiga erfitt uppdrittar vid adstedur sem
voru hannadar i ljési eldri hugmynda. I
framhaldsskélum gildir ekki 16gmélid ,,minna
er meira®“ heldur 16gmalid ,,meira er meira®.
Og par er pekking ekki eitthvad sem nemendur
bda til 1 hugskoti sinu heldur eitthvad sem
Hliggur fyrir og hefur verid ,hugsad dt {
gegn“. Hlutverk framhaldsskélakennarans er
ad koma ,,pvi sem liggur fyrir og hefur verid
hugsad* til skila og pad er hlutverk nemenda {
framhaldsskélum ad taka vid pessu uthugsada
(kenningum, [6gmdalum, reglum, stadreyndum),
kyngja pvi sem kennarinn segir og pvi sem
stendur { ndmsbdékunum, piggja hugsanir
annarra. Framhaldsskélinn hefur takmarkad
rymi fyrir hugsun, hugmyndir og vidhorf
nemenda. Pannig hefur petta verid um langan

aldur og petta hefur mdétad kennara, mann
fram af manni, kynslé0 eftir kynsl6d. Og petta
4 lika vid um Onnur skoélastig, grunnskélann
og hdskélann, jafnvel kennaraskéla eins og
Zeichner og Tabachnick (1981) yja ad. Su sl6d
sem adrir hafa trodid og si menning og pad
kerfi sem hefur préast i kringum pessa sl6d
sogar folk til sin (Davis og Sumara, 1997). Pad
er ekki audvelt ad vikja af pessari s160, fara ad
hugsa 60ruvisi og gera 6druvisi en hinir. Pad
getur ordid einmanaleg idja. Skoli er samfélag
og i samfélagi er folk gjarnan samstiga, hneigist
til ad gera hluti saman og tala saman. P6 madur
hafi adrar hugmyndir en gerist og gengur vill
madur samt ,,vera med*, taka patt { storfum
pess skolasamfélags sem madur tilheyrir. Og
petta er, ad minu mati, ein af dstedum pess ad
nyjar hugmyndir (sérfredipekking) eiga erfitt
med ad festa retur { skélum: Per falla ekki ad
peirri ordraedu sem fyrir er, samra@mast ekki
peim talshdttum sem métast hafa { samfélaginu.
Kennaranemi sem kemur med nyjar hugmyndir
inn 1 skélasamfélagid finnur fljétlega ad per
»eiga ekki vid*™ eda ad ,.hér tala menn ekki 4
pessum nétum®. Og kennaraneminn vill ad
sjalfsogdu vera med 4 nétunum. Hann vill ekki
lenda utangards.

Pad er vid ramman reip ad draga. Jaftnvel po
kennaranemi sé dgetlega ad sér 1 fredunum
og tilbidinn til ad troda nyjar slédir { kennslu
pa er vidbdid ad honum verdi 1itid 4agengt.
Ef marka md Jerome Bruner (1996) pa
hefur hugsmidahyggja eda dlika hugmyndir
ekki nad ad festa ratur { skdlastarfi i okkar
heimshluta. Kennarar beita alla jafnan ekki
einhverjum fredum sem peir lerdu um {
kennarandmi. Peir kenna frekar { samrami vid
hugmyndir sem peir hafa alist upp vid og eru
svo samgrénar hugsun peirra og starfshittum
a0 peir koma ekki auga 4 per. Petta er Oyrt
reynslupekking sem kennarar hafa drukkid {1
sig Ur menningunni og pvi yfirleitt og ad mestu
leyti 6medvitud. A9 mati margra fredimanna
sem fdst vid kennaramenntun er lykilatridi
ad kennaranemar taki slikar hugmyndir til
skodunar strax { upphafi kennaranams, ad peim
sé€ hjélpad til ad skoda sinn eigin farangur, 4tta
sig & pvi hvers konar hugmyndir og talshetti
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um skolastarf peir hafa verid ad drekka { sig 4
lifsgdngu sinni. Sé petta ekki gert er dliklegt
ad kennaranemar proski hugsun sina ad rddi {
kennarandminu (Richardson, 1996). Pekkingin
sem peir 60last 1 kennarandminu verdur pa
timabundin yfirbordspekking sem gufar upp {
ndvigi vid raunverulegt skélastarf en eftir sitja
gomlu forhugmyndirnar — og allt verdur sem
fyrr. Medal peirra fredimanna sem hallast ad
slikum hugmyndum eru Korthagen og félagar
hans { Utrecht 1 Hollandi. Peir telja ad best
sé ad snia deminu vid midad vid pad sem
almennt gerist i kennaraskélum: I stad pess
ad kenna folki fredin og senda pad sidan Ut 4
vettvang ad beita peim eigi kennaraskélar ad
einbeita sér ad pvi ad hjilpa kennaranemum
ad proa hugmyndir sinar at frd peirri reynslu
sem peir 00last 4 vettvangi, fara dr praksis
yfir { fredin frekar en andstedu leidina. Petta
kalla peir félagar raunheefa kennaramenntun
(realistic teacher education).

Raunhaef kennaramenntun

Arid 1999 birtist grein i Educational
Researcher sem vakti talsverda athygli og
fékk sérstok verolaun Bandarisku samtakanna
um menntarannsoknir, AERA (American
Educational Research Association) sem gefa
ut fyrrnefnt timarit. Greinin ber yfirskriftina
Linking Theory and Practice: Changing the
Pedagogy of Teacher Education og hofundar
hennar eru tveir hollenskir fredimenn, Fred
A. Korthagen og Jos P. A. M. Kessels, en peir
starfa vio Haskélann 1 Utrecht { Hollandi.

Eins og yfirskriftin gefur til kynna bodar
greinin nyja hugsun um kennaramenntun.
Hofundarnir benda 4 ad flestir kennaraskdlar
virdist ganga 1t fra hugmyndinni um yfirferslu
fredanna, p.e. peirri hugmynd ad kennaranemar
eigi fyrst ad tileinka sér fredin og sidan beita
peim 4 vettvangi skélans. Pessi hugmynd,
segja peir, gengur ekki upp og draga fram
eftirfarandi dstedur:

e [ fyrsta lagi ber ad hafa i huga ad

kennaranemar koma inn { kennaraskola
med djupstedar forhugmyndir um

2

skolastarf, byggdar 4 margra 4ra
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reynslu af skélum (sbr. Richardson,
1996; Lortie, 1975). Forhugmyndirnar
eru gjarnan 4 skjon vid per kenningar
sem kenndar eru { kennaraskélanum
en par sem per eru djipstedar halda
par velli og virka jafnvel sem vorn
eda einangrun gagnvart kenningum
freedimanna.

e [ 60ru lagi verdum vid ad horfast
i augu vid pad ad folk tileinkar sér
ekki nyjar hugmyndir eda endurskodar
afstodu sina nema pad finni hja sér
longun eda dstwou til ad gera slikt.
Ef kennaranemi sér ekki dstedu til ad
tileinka sér fredin pd er hapid ad hann
geri alvarlega tilraun til ad lera pau {
einhverri dypt - heimfara pau — eins og
Gudmundur Finnbogason hefdi liklega
ordad pad.

e [ pridja lagi eru pau fredi sem haldid
er ad kennaranemum { kennaranami oft
pess edlis ad bau koma ad takmorkudum
notum { kennslustofunni (sbr. Kennedy,
1999). Par er ,,allt 4 fullu® eins og vid
segjum stundum, kennaraneminn hefur
i morg horn ad lita og parf stoougt
ad vera ad bregdast vid nemendum.
Vid slikar  kringumst@dur hafa
kennisetningar (fredi) tilhneigingu til
ad ,,gufa upp* hafi per 4 annad bord
verid heimfardar.

[ 1j6si pess sem hér hefur verid upptalid
og { lj6si rannsékna sem stydja pessar
stadhafingar, segja Korthagen og Kessels, er
merkilegt til pess ad hugsa hvad kennaraskdlar
halda fast { ,,beitingarlikanid* (application-of-
theory-model). Peir segjast hafa farid vida og
kynnt sér starfshatti margra kennaraskédla og
yfirleitt séu menn vid sama heygardshornid -
jafnvel 1 peim tilvikum par sem kennarandmid
hefur verid endurskipulagt! P4 bati menn
bara vid fredum, { peirri trd ventanlega ad
kennaranemar purfi meiri fredi til ad standa
sig vel 4 vettvangi.

Korthagen og félagar hans { Utrecht vilja fara
adra leid og peir gera pad { praksis. { greininni
sem hér er til umfjollunar (Korthagen og
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Kessels, 1999) er greint fra pvi ad vid Haskol-
ann { Utrecht sé unnid med kennaranemum
4 00rum nétum en almennt gerist og, ef
marka ma 6hddar matsrannséknir sem gerdar
hafa verid 4 pessari starfsemi — og sagt er
frd { greininni, pa virdist hin ganga nokkud
vel. Kennaranemar par virdast anagdari med
ndmid en gengur og gerist medal kennaranema
i 60rum kennarask6élum { Hollandi. Einnig hafa
rannséknir 4 kennaranemum vid Hdskélann
i Utrecht leitt { 1j6s ad peir virdast ekki eda
sidur verda varir vid hina alremdu gjd milli
freda og starfs sem stridir kennaranemum vida
annars stadar: peir virdast sidur lenda { beirri
stodu ad finnast pbad sem peir voru ad lera {
kennaraskélanum ekki eiga vid & vettvangi.
Teorfu-praksis-gjdin virdist minnka! Hvernig
md pad vera? Hvad er eiginlega { gangi parna
i Utrecht?

[ stuttu mali: Hlutunum er snid 4 haus. Pad
er ekki unnid ut frd hugmyndinni ,,tir fredunum
yfir { praksis heldur 4t frd hugmyndinni
,ur praksis yfir 1 fredin“. Grunnhugmyndin
er einfold: Vid lerum yfirleitt best med pvi
ad takast 4 vid praktisk vidfangsefni sem
krefjast lausna og hvetja okkur til dada. Vid
Haskdlann { Utrecht byrja kennaranemar ekki
med kenningar um skélastarf. Peir byrja med
praktisk viofangsefni sem vekja p4 til vitundar
um hvad peir eru sjélfir ad hugsa. Eitt af fyrstu
verkefnum kennaranemans felst { pvi ad kenna
einum nemanda tiltekid efni. Kennaraneminn
tekur kennsluna upp 4 hljédsnzldu, hlustar
sidan 4 upptokuna og reynir, eftir bestu getu,
ad greina pau ordaskipti sem attu sér stad.
Ef a0 likum letur skynjar kennaraneminn ad
nemandinn er ekki & somu bylgjulengd og
hann. Hann, kennaraneminn, hefur nd 60last
personulega reynslu sem segir honum ad
kennsla sé ekki einfalt mal, ad adrir hugsi
ekki endilega eins og hann eda lari eins og
hann. Liklegt md telja ad petta hreyfi vid
kennaranemanum, kveiki forvitni hans og veki
jafnvel med honum longun til ad kanna hvad
rannsoknir segi um betta!

Korthagen og félagar vara beinlinis vid
pvi ad fredum sé ,hellt yfir“ kennaranema {

upphafi kennarandms. Peir verdi fyrst ad fa
tekiferi til ad skoda sinar eigin hugmyndir
og mdta par vid praktisk vidfangsefni, segja
peir. [ gegnum praktiska reynslu 4 bord vid pa
sem lyst var hér ad framan (kennaranemi ad
kenna einum nemanda) og med pvi ad igrunda
pa reynslu 6dlast kennaraneminn personulega
pekkingu & pvi starfi sem hann er ad lera til.
Hlutverk kennaraskdlans er ad hjdlpa honum
ad proa pessa pekkingu, hjalpa hugmyndum
ad fedast, nera per og efla { gegnum ny
verkefni og vidfangsefni, frekari igrundanir og
umraedur, bedi vid samnemendur og kennara.

En hvad med fredin? A bara ad stinga
peim undir st61? — kynni nu einhver ad spyrja.
Svarid er ,,nei”. Fredin hafa sinu hlutverki ad
gegna { likani Korthagen og félaga en 4 annan
hétt en { beitingarlikaninu. { beitingarlikaninu
eru kennaranemum ferd eda afhent fredin
(pad sem adrir hafa verid ad hugsa) og pess
vaenst ad peir tileinki sér pau og beiti peim 4
vettvangi. [ raunhaefa likaninu er hins vegar
gert rad fyrir pvi ad til séu tvenns konar fraedi:
Fredi (med stéru F-i) og fredi (med litlu f-1).
Fredin med stéru F-i eru sérfredipekkingin,
si pekking og pau vidhorf sem rekja ma
til rannsékna og fredimennsku. Fredin med
litlu f-i eru afurd kennaranemans, hugmyndir
sem hann skapar med sjalfum sér ut fra eigin
reynslu og af samskiptum vid annad f6lk, {
ndvigi vid raunverulegt skolastarf, en lika
(pegar best letur) 1 ndvigi vid Fradin (med
stéru F-i). Lesandinn skynjar hér ventanlega
narveru hugsmidahyggju enda byggir likan
Korthagen og félaga ad hluta til 4 peirri
hyggiju, p.e. peirri tri ad raunveruleg pekking
sé eitthvad sem byr med manneskjunni,
sé¢ hluti af vitsmunalifi hennar. Midad vid
pessa syn eru Fradin (med stéru F-i) sem
kennaraneminn kynnist { kennarandmi ekki
eiginleg pekking heldur efniviour i pekkingu
eda pekkingarsképun hans, ord og setningar
sem hann getur hugsanlega heimfert, fundid
stad { peim personulega pekkingarheimi sem
fyrir er og bannig aukid sér ordaforda og
proskad med sér nyja talshatti og nyja hugsun
(Hafpér Gudjonsson, 2005).

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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Pegar Korthagen og félagar hans tala um
raunhaefa kennaramenntun (realistic teacher
education) eru peir, ad eigin sogn, ad feta {
fétspor Hans Freudenthal, sem er velpekktur
hollenskur sterdfredingur og préadi nyja teg-
und sterdfredimenntunar, svonefnda raun-
heefa steerdfreedimenntun (realistic mathematics
education) sem borist hefur vida um 16nd, m.a.
til Islands. Kjarninn { hugsun Freudenthal er ad
sterdfredi sé ekki ,,skopud grein™ (a created
subject) heldur ,,grein til ad skapa® (a subject
to be created). Ad lera sterdfredi felur pa {
sér ad skapa sinn eigin sterdfrediheim tt fra
eigin reynslu og med hliosjon af pvi sem adrir
hafa hugsad en ekki med pvi ad lera reglur og
adferdir (til demis ,,ad taka til lans*) og beita
peim sidan (meira og minna hugsunarlaust).
Hugmynd Freudenthals felur { sér dherslu 4
vitsmunalegan proska: ad born proski med sér
sterdfredilega hugsun en treysti ekki { blindni
4 adferdir sem adrir rétta peim. A svipadan hétt
byggir raunh@fa likanid um kennaramenntun 4
peirri hugmynd ad kennaranemar proski med
sér sina eigin kennslufradi { stad pess ad taka
vid pvi sem adrir rétta ad peim. Eitthvad sem
madur proskar med sér (i gegnum athafnir og
umradur) verdur manni frekar ad vopni en
kennisetningar sem madur reynir ad muna. Pad
verdur manni ad vopni vegna pess ad pad er
hluti af manni sjalfum — heimferd (embodied)
pekking.

Kennaranam og tungutak

Hvernig kennarar vinna med nemendum sinum
métast vitaskuld af pvi hvada hugmyndir peir
(kennararnir) gera sér um ndm og petta 4
vid um kennara 4 Ollum skoélastigum, lika
pa sem kenna { kennarask6lum. Sidustu tvo
dratugina hefur hugsmidahyggja ordid mjog
dberandi { morgum kennaraskélum, ndnast
rikjandi vidhorf. Hugsmidahyggja birtist {
ymsum myndum. Ein peirra er personuleg
hugsmioahyggja, ®ttud fra Piaget. Samkvaemt
henni skapar einstaklingurinn sinn eigin
pekkingarheim tr peirri reynslu sem hann
verdur fyrir og peim athfnum sem hann tekur
patt i. Annad afbrigdi er svokollud félagsleg
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hugsmioahyggja, @ttud frd Vygotsky. Hun
gefur sér ad pekkingarheimur einstaklingsins
verdi til 1 samskiptum vid annad folk; ad vid
préum hugmyndir okkar og hugsun { samspili
vid adra, til demis med pvi ad taka patt 1
umredum. Med pvi ad taka patt i umredum
tileinkum vid okkur ord og talshatti sem
verda efnividur { hugsun okkar. Grunnhugsun
Vygotskys og fylgismanna hans er ad madurinn
lifi { tvofoldum heimi, annars vegar { heimi
hlutanna, hins vegar 1 menningarheimi: heimi
tdkna, hugtaka og hugmynda (Cole, 1996).
A0 l@ra er { grundvallaratrioum ad finna sér
stad i menningarheiminum, tileinka sér pau
tdkn og pau hugtok sem par bjédast og na
pannig tokum 4 tilverunni ef svo md ad ordi
komast. I daglegu lifi gerist petta yfirleitt
sjélfkrafa og 6medvitad. Barnid drekkur { sig
ord og talshatti pess folks sem pad lifir med
og pessi ord og talshattir og hugmyndir verda
baedi gleraugu pess og verkfaeri. Pad skynjar
heiminn med pessum ordum og talshittum og
pad gengur til verka og ndlgast vidfangsefni
sin med peim.

Medal pess sem folk drekkur { sig ur
menningunni eru talshattir og hugmyndir um
pekkingu, ndm og kennslu. Bruner (1996)
vekur athygli 4 pessu, bendir 4 kennarann {
skélastofunni og telur ad vonlaust sé ad skilja
athafnir hans nema med pvi ad taka inn {
myndina pad menningarlega samfélag sem
hann lifir {. Ef grannt er ad gdd, segir hann,
kemur { 1j6s ad kennarinn s&kir yfirleitt ekki
hugmyndir sinar og vidhorf i kenningasj6di
freedanna heldur { menningu pess samfélags
sem hann er hluti af. I samfélaginu er talad um
skolastarf 4 dkvedna vegu og petta tungutak
motar hugsun félks, jafnvel svo sterkt ad pad
sér ekki adra moguleika: svona er petta bara!

A0 minu mati erum vid parna komin
ad dkveonu lykilatridi { sambandi vid
kennaramenntun — og kannski menntun yfir
hofud. Kennaraneminn — rétt eins og annad
folk — er afsprengi peirrar menningar sem hefur
féstrad hann. Pegar hann byrjar { kennarandmi
hefur hann tileinkad sér dkvedna talshetti og
dkvednar hugmyndir um flest sem lytur ad



Ad kenna i ljési freeda og rannsokna

51

skodlastarfi. Ad nokkru leyti hefur hann pegid
pessa talshetti og pessar hugmyndir af pvi
sem hann hefur upplifad 4 skélagongunni
(sbr. Lortie, 1975) en ad 6dru leyti ur ordredu
daglegs lifs — og stydur pa liklega hvort
vid annad, minningarnar og myndirnar annars
vegar og talshattirnir og hugmyndirnar hins
vegar. Vandinn sem vid er ad glima hér er
einfaldlega sd ad neminn telur sig vita svona
nokkurn veginn hvao pao felur i sér ad kenna
0g hvao pad felur i sér ao lera. Hann er
kominn med dkvednar grunnhugmyndir um
petta og nd er bara ad beeta i sarpinn!

Eg hef prafaldlega ordid var vid betta
vinnu minni med kennaranemum, ekki sist
kennsluréttindandminu i Héskéla Islands og
gert pvi fredileg skil (Hafpér Gudjénsson,
2004; Hafpor Gudjonsson, 2007). Inn { petta
ndm kemur folk sem stefnir ad pvi ad kenna
tilteknar greinar 1 efri bekkjum grunnskélans
eda 1 framhaldsskola, par & medal verdandi
raungreinakennarar en hlutverk mitt er einmitt
ad leidbeina peim. Vantingar pessa folks
i byrjun eru yfirleitt & pann veg ad ég eigi
ad segja pvi hvernig pad eigi ad kenna sina
grein. Kennslufredi raungreina er { huga peirra
flestra einhvers konar safn af kennsluadferdum
sem hafa reynst vel. Pessi afstada er audvitad
edlileg. Peir, nemendur minir, hafa vanist pvi
ad hugsa um pekkingu sem eitthvad tilbuid,
eitthvad sem adrir hafa uppgotvad eda puslad
saman. Pannig er edlisfredin og efnafredin og
liffredin og allar hinar greinarnar. Pottpéttir
pekkingarpakkar. ,,Komdu ni med pakkann
pinn,” segja peir vid mig og eru pegar buinir
a0 taka fram blad og penna, tilbunir ad gldsa
»pad sem er vitad“. Peir verda pvi svolitid
rugladir og 6oruggir pegar ég hafna pessari
poglu beidni peirra og bid pd 1 stadinn ad horfa
inn 4 vid og skoda sinar eigin hugmyndir,
grunnhugmyndir sinar um skélastarf — sinn
eigin hugbinad: hvernig peir eru innréttadir,
hvernig menningin hefur kennt peim ad tala og
hugsa um pekkingu, nim og kennslu. Eg geri
petta vegna pess a0 markmid mitt er ekki ad
rétta peim pad sem adrir hafa hugsad heldur
ad gefa peim teekifeeri til ad hugsa.

i
i

Likt og Korthagen og félagar { Hollandi
legg ég dherslu 4 a® nemarnir minir bdi til sin
eigin fredi (med litlu f-i) Gt frd eigin reynslu
af vettvangi skélans. Hins vegar legg ég mun
meiri aherslu 4 rungumdlio en peir. I grein peirra
sem €g fjalla um hér ad framan (Korthagen
og Kessels, 1999) er ekki minnst einu ordi
4 tungumdlid. Skyringin er a® minu mati su
ad pessir hofundar nélgast kennaramenntun
ut fra sdlfredilegu sjonarhorni sem gefur
tungumadlinu stodu midils eda ,,rdsar: madur
hugsar fyrst og notar svo tungumdlid sem
(hlutlaust) midlunarteki eda rds til ad koma
hugsunum sinum 4 framferi vid adra (Reddy,
1979). [ kenningasmid Vygotsky og fylgjenda
hans er tungumadlid hins vegar verkfeeri (tool)
sem motar gerdir okkar en gerir okkur lika
kleift ad skapa nyjar hugmyndir, til demis um
skolastarf. Petta getum vid til demis gert med
pvi ad kynna okkur annars konar ororedur
um hluti og fyrirb@ri en vid héfum vanist.
Nemendur minir { ndmskeidinu Kennslufraedi
raungreina vinna 4 pessum nétum. Jafnframt
pvi ad igrunda og setja 4 blad sinar eigin
hugmyndir um skélastarf lesa peir fredigreinar
um skolastarf. Lykilatridid { pessu samhengi
er hvernig peir ndlgast slikar greinar, ad peir
liti ekki 4 par sem einhvers konar ,,pottpétt
sannindi‘ likt og edlisfreedina heldur ,,60ruvisi
ordredur” sem vert er ad gefa gaum og sem
geetu ef til vill nyst peim (nemendum) { peirra
eigin starfskenningasmid. M4lid er audvitad ad
ryna i slikar greinar med gagnrynu hugarfari: A
hverju byggir hofundur pegar hann heldur pessu
fram? Eru hugmyndir af pessu tagi liklegar til
ad gagnast mér sem kennara eda skolastarfi
almennt? Samr@mast paer peim sidferdilegu
gildum sem ég trdi 47 Hér 4 pad dgatlega vid
sem Lee Shulman (1987) segir 4 einum stad, ad
eitt mikilvegasta markmid kennaramenntunar
sé€ a0 nemendur temji sér ad hugsa vel (reason
soundly). Kennaramenntun snyst ekki fyrst og
fremst um sannindi eda kenningar heldur ad
hjalpa félki ad préa hugsun sina og starfshetti
ut fra eigin reynslu og { samspili vid annad
folk, par 4 medal fredimenn og hugsudi, bedi
pa sem gengnir eru og nd eru uppi.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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Lokaoro

[ upphafi pessarar greinar vitnadi ég i stefnu
Kennarahdskélans par sem dhersla er 16gd 4
ad kennarar framtidarinnar verdi ferir um ad
starfa { 1j6si freda og rannsékna. Um leid og
ég lysti mig sammala pessu markmidi spurdi
ég hvernig metti nd pvi, hvernig best vaeri ad
vinna med kennaranemum ad pessu marki. Eg
hef reynt ad ndlgast spurninguna med pvi ad
ryna { freedaskrif og rannséknir sem lita ad
vidfangsefninu. Ljést ma vera ad pad er vid
ramman reip ad draga. Kennarar kenna yfirleitt
ekki 1 1josi freda og rannsékna. Peir stydjast
vid eigin reynslu og hefdir skélasamfélagsins
(Bruner, 1996). I morgum tilvikum raedur
namsbokin ferdinni (Ingvar Sigurgeirsson,
1992). Og kennaranemar markast af pessu,
pad sem peir upplifa { skélum byr med peim
og motar vidhorf peirra, jafnvel svo sterkt ad
kennarandmid hefur 6veruleg dhrif 4 pa. Peir
kennaraskdlar sem helst nd drangri, synist mér,
eru skélar sem taka mid af pessari stadreynd
og gera sér far um ad vinna it frd og med
kennaranemum, hjalpa peim til ad skoda og
endurskoda vidhorf sin gagnrynum augum. Med
pessu er ég ad yja ad pvi sem stundum er kallad
personulega viddin { kennarandmi og er ad mati
margra fredimanna 4 svidi kennaramenntunar
lykilpéttur { ndmi kennaranema og starfsferni
kennara (Hafdis Ingvarsdéttir, 2001; Hafpdr
Gudjonsson, 2005; Katrin Fridriksdéttir og
Sigrin Adalbjarnardéttir, 2002; Korthagen
og Kessels, 1999; Ragnhildur Bjarnadéttir,
2005; Sigridur Pétursdéttir, 2007). Parker J.
Palmer (1998) bendir 4 ad kennaramenntunar-
stofnanir séu yfirleitt uppteknar af premur
gerdum spurninga. Per spyrji ,hvad eigi ad
kenna®, ,,hvernig eigi ad kenna* og (stundum)
,til hvers eigi ad kenna (hitt og petta)“. Hins
vegar sé sjaldan eda aldrei spurt: Hver kennir?
Petta er bagalegt, segir Palmer, vegna pess ad
kennsla, likt og mannlegar gjordir yfirleitt, a
sér retur { peim hugmyndum og vidhorfum
sem kennarinn sjélfur métar sér. Per breytingar
sem nu eru fyrirhugadar 4 kennarandminu {
Kennarahdskéla Islands fela i sér meiri fredi
og meiri sérhafingu en ddur. Su hatta blasir
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vid ad menn verdi svo uppteknir af 6llum
fredunum og sérhaefingunni ad kennaraneminn
— hugmyndir hans — gleymist. Pratt fyrir
aukin dhuga 4 ,,persénulegu viddinni“ og
hugsmidahyggju { ymsum myndum ma telja
liklegt ad yfirfersluvidhorfid sé enn rikjandi
pekkingarfredi medal okkar (Britzman, 1991;
Bruner, 1996), jafnvel 1 kennaraskélum.
Richardson (1999) bendir 4 ad p6 kennarar
i kennaraskélum fjalli mikid um hugsmida-
hyggju starfi peir ekki { peim anda sem hin
bodar. Peir séu uppteknir af pvi ad koma
fredunum 4 framferi en 14ti undir hofud
leggjast ad praktisera pau. Petta kemur heim
vid gagnryni peirra Zeichner og Tabachnick
(1981) sem ég greindi frd { upphafi pessarar
greinar: ad pad sé idulega djip gjd milli pess
sem kennarar { kennaraskélum boda og pess
sem peir gera sjélfir.

[ peirri nyskipan kennarandms sem ni er
i uppsiglingu vid Kennarahdskéla [slands
er 10gd dhersla 4 rannsdknatengt starfsndm:
,»,a0 nemendur geti hagnytt sér nidurstodur
rannsékna og fradilega Dpekkingu 4
vidkomandi svidi til ad takast 4 vid starf sitt
4 fagmannlegan hatt (Stefna Kennarahdskoéla
fslands 2005-2010, bls. 6). En hvad med
okkur sem kennum verdandi kennurum?
Hagnytum vid okkur nidurstodur rannsékna og
fredilega pekkingu { storfum okkar? Storfum
vio 4 fagmannlegan hatt? Nytum vid okkur
fredaskrif um kennaramenntun pegar vid
moétum hid nyja kennarandm? Tokum vio
mid af nyjum vidhorfum til ndms pegar vid
skrifum namskeioslysingar okkar? Rynum vid
i rannsOknir 4 kennslu pegar vid spdum { pad
hvernig vid @tlum ad kenna?

[ dvarpi sem fulltrdi stidenta hélt 4
utskriftarhdti® Kennarahdskélans { jini 2007
lagdi hann dherslu 4 ad kennarar skélans veru
gbdar fyrirmyndir. Erum vid pad?

Abstract - Summary

Teaching in light of theory and research

This is a theoretical and positional paper
which explores the relationship between theory
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and school practice. Its point of departure
is the planned changes in teacher education
in Iceland that include an increase in the
number of years of study from three to five
and increased emphasis on research findings
and theory. According to the policy advocated
by the Iceland University of Education future
teachers are expected to base their work on
theory no less than on experience. On the other
hand, it is clear that teachers in Iceland have
so far not been theory oriented. As a rule their
actions tend to be mediated by experience and
tradition. The author agrees with the policy
of the University of Education that future
teachers need to be more theory-oriented than
they currently are. However, realizing this
goal may turn out to be a formidable task.
The teacher education literature abounds with
accounts supporting this statement. In general
teacher education programmes seem to have
little impact on the school-related beliefs
student teachers hold when entering these
programmes. Improvements in this regard are
not to be expected, the author argues, unless
teacher educators take a close look at their own
attitudes toward teaching and learning and
develop new and more effective practices.

Going beyond current practices

Like other Western societies, Iceland is
changing rapidly in almost every sector.
Schools and the educational system, however,
change slowly, a condition that creates tension.
Increasingly, schools may not be in step with
the society at large. In particular, classroom
practices may not fit well with current practices
in other sectors of the society. Although new
and progressive practices have been adopted in
some Icelandic schools the prevailing pattern
is an authoritarian teacher standing in front of
the class, who is supposed to transmit “what
is known* to those who do not know, i.e. the
pupils. In other words, pupils tend to be thought
of and treated as “tabula rasa, a blank slate* to
quote Bruner (1996, p. 56). This contrasts with
new perspectives on learning emerging out
of educational research, exemplified by the

recent report How People Learn — Bridging
Research and Practice, published by the
National Research Council in the United States
(Donovan, Bransford and Pellegrino, 1999).
This report attempts to ascertain the meaning
of key findings in the area of school learning,
boiling down the results to three core learning
principles that the report advises teachers and
teacher educators to consider:
1. Students come to the classroom with
preconceptions about how the world works.
If their initial understanding is not engaged,
they may fail to grasp the new concepts and
information that are taught, or they may learn
them for purposes of a test but revert to their
preconceptions outside the classroom.

2. To develop competence in an area of inquiry,
students must: (a) have a deep foundation
of factual knowledge, (b) understand facts
and ideas in the context of a conceptual
framework, and (c) organize knowledge in
ways that facilitate retrieval and application.

3. A “metacognitive® approach to instruction can
help students learn to take control of their
own learning by defining learning goals and
monitoring their progress in achieving them.

(Donovan, Bransford, and Pellegrino, 1999, pp. 10 — 13)

Building upon these principles, How People
Learn proposes a framework that emphasizes:
a) students’ ideas and preconceptions, b)
thorough understanding of basic ideas, c)
formative assessment and d) the students’
life-worlds, what they do outside school.
Apparently, this framework runs contrary to
current practices in most Icelandic schools
today. Accordingly, if we want to take research
on learning seriously new classroom practices
need to be developed. Here we face a difficult
task: schools and teachers are not that easily
changed. Cultural forces tend to direct their
activities and maintain the status quo (Putnam
and Borko, 2000). New teachers entering
schools with progressive ideas are usually
quick to discover that their ideas in many cases
do not fit very well with the school’s culture.
Besides, research indicates that preservice
teacher education may not be strong enough to
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deal with these complexities (Wideen, Mayer-
Smith and Moon, 1998). Richardson (1996)
describes it as “a weak interaction [because it
is] sandwiched between two powerful forces —
previous life history, particularly that related
to being a student, and classroom experiences
as a student teacher and teacher” (p. 113).
Having spent thousands of hours “observing*
teachers in action and after having lived in a
society where folk theories about other minds
(Bruner, 1996) shape people’s views, student
teachers tend to have deeply ingrained ideas
about what it takes to teach and what it means
to learn. Such deep-seated ideas, it seems,
are not easily dealt with because they are
embedded in our common ways of speaking
about schools and teaching. While participating
in university courses student teachers may be
captivated by progressive ideas, but such ideas
tend to fade away when brought into contact
with common sense discourses in schools
(Hafpér Gudjonsson, 2007). Accordingly, if
new and better practices, for example of the
kind proposed by How People Learn, are to
be realized, more effective ways of educating
teachers need to be developed.

Realistic teacher education

Many teacher educators look with a hopeful
eye toward the teacher education programme
developed at the University of Utrecht in
the Netherlands. There, Korthagen and his
colleagues have been developing a new
approach which they refer to as “realistic
teacher education” (Korthagen and Kessels,
1999). Basically, the programme adopts a
framework similar to what How People Learn
advocates for schools in general. In short,
it rejects the common application-of-theory
model and subscribes to a model which gives
primacy to the ideas students bring with them
to the teacher education programme and the
ideas they construct when grappling with
particulars in a school environment. The key
to successful teacher learning, Korthagen
and Kessels (1999) maintain, is reflection on
concrete lived teaching experiences. Helping
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the students elicit their ideas in this regard
and reflect on them in company with others
enables the students to become aware of their
prior conceptions and to go on to construct
new ones.

Epilogue

The Iceland University of Education is
in the process of reorganizing its teacher
education programme. The goal is to create a
programme that will encourage future teachers
to use research findings and adopt research-
based perspectives on learning to guide their
classroom practices. Realizing this goal, I
argue, is a formidable task that requires new
ways of thinking about teacher learning, for
example of the kind suggested by Korthagen
and Kessels (1999) and mentioned above. We
ourselves, the teacher educators in Iceland, are
not free of the cultural forces that tend to keep
people captivated in a certain way of thinking
and behaving. In particular, we tend to think
that just “telling them* (the student teachers)
how they should think and act is enough; we
tend to assume that appropriate actions follow
automatically from propositional knowledge
accumulated somewhere in the brain. There is
now ample evidence to support the view that
assumptions of this sort do not hold. As a rule,
actions are socially and culturally mediated.
This implies, for example, that when a student
teacher enters a school and a classroom her or
his actions will not simply flow from what she/
he has imbibed from courses at the university.
Rather, the student teacher’s actions will be
mediated by a host of factors, including prior
knowledge, but also by factors that constitute
the school environment, physical aspects as
well as people. A thorough understanding
of these complexities, I think, is key if the
task is to build a strong teacher education
programme.
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Menntun grunnskélakennara a Islandi i 100 ar

Kristin Adalsteinsdottir
Haskdlanum a Akureyri

A drinu 2008 eru 100 ar 1idin fra pvi ad kennaramenntun héfst hér 4 landi. T pessari grein er rakin

préun og stada kennaramenntunar 4 Islandi og athyglinni beint ad peim menntastofnunum sem
menntad hafa grunnskélakennara sérstaklega, p. e. Kennaraskéla Islands, Kennarahéskéla fslands
og kennaradeild Haskélans 4 Akureyri. Pott fredimenn hafi skrifad sogu alpydumenntunar hér 4
landi hefur saga kennaramenntunar ekki enn verid ritud og litil umrada hefur verid um efnid. i
upphafi sidustu aldar og fram eftir 6ldinni var skilningur rddamanna 4 mikilvagi kennarastarfsins
og porf fyrir menntun kennara litill. Atok dttu sér tidum stad 4 milli stjiornvalda, stjérnenda
menntastofnana og fagfélks um skipulag og markmid kennaramenntunar. Margar hugmyndir og
vidhorf litu dagsins 1j6s. [ greininni er fjallad um p4 glimu og pa préun sem sagan leidir 1 1j6s.
Fjallad er um bardttuna fyrir formlegri menntun kennara, dt6kin vid flutning kennaramenntunar
4 hdskolastig og glimuna vid ad fd kennarandmid lengt dr premur drum { fjogur. Greint er
frd heildarmati pvi er fram fér 4 kennaramenntuninni 4 drunum 1997-98, 4hrifum bess 4
kennaramenntunina og dbendingar skodadar i 1josi menntarannsékna. Ad lokum er dregin upp
mynd af stodu kennaramenntunar um pessar mundir.

Hagnytt gildi: Grein pessi getur sérstaklega nyst nemendum er stunda kennarandm og kennurum
beirra pvi hin veitir innsyn { préun og stodu menntunar grunnskélakennara 4 fslandi frd upphafi.
Ljost er af pvi sem hér er ritad hve bardttan fyrir skilningi 4 kennarastarfinu hefur verid vandasom
og punglamaleg, langt fram eftir sidustu 6ld. A peirri préun vard ad verda breyting og samvinna
fagfélks og rddamana var naudsynleg. Uttekt si sem hér er gerd 4 samvinnu stjérnvalda,
stjornenda menntastofnana og fagfélks og tenging vid nylegar menntarannséknir hefur ekki 40ur
birst 4 pann hatt sem hér er gert.

Menntun er meginstod 1ydraedis, hin er undir-
stada menningar og almennrar velferdar. I
skyrslu UNESCO um ndm 4 21. 6ldinni kemur
fram ad menntamal margra landa sata auknum
prystingi og gagnryni. Menntun verdur ad
vera drangursrik enda grundvollur allrar ferni
og moguleika folks 4 ad geta haft ahrif 4
umhverfid 4 komandi tfmum. Markmidid er ad
proska hvern mann og baeta samfélog manna,
leera ad lifa 1 satt og samlyndi og geta starfad
med 6drum. Pannig parf menntun ad mida ad
pvi ad hver og einn verdi betri madur (Delors,

1996). I slikri framtidarsyn er ekki rim fyrir
hefdbundin svor vid menntunarkréfum, p.e. ad
menntun sndist fyrst og fremst um magn og
pekkingaroflun. Pad negir ekki ad bua hvert
barn snemma 4 @vinni Gt med pekkingarforda
sem bad getur sidan naerst 4 pad sem pad 4 eftir
6lifad. Hver og einn parf ad eiga kost 4 ndmi
allt sitt lif; til ad efla pekkingu sina, hafni og
vidhorf, og enn fremur til ad geta adlagast
floknum heimi i samskiptum vid annad félk
(Delors, 1996). Delors heldur pvi fram ad

menntun vegi pungt i persénu- og félagsproska
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f6lks. I 1j6si pess ma taka undir med Jerome
Bruner (1977) sem segir ad menntun pjoni
peim tilgangi ad mennta goéda, yfirvegada
pegna til patttoku { lydraedispjodfélagi.

Skyrsla UNESCO um ndm 4 21. 6ldinni lysir
i raun med skyrum heatti peim markmidum
sem stefna @tti ad 4 6llum skélastigum og
jafnframt { hverju starf kennara er fo6lgid.
Peirra er ad auka pekkingu og skilning en veita
einstaklingum jafnframt tekiferi til ad proska
skapandi eiginleika og verda ferir um ad taka
tillit til annarra. Hlutverk kennara i menntun
felst pannig { pvi ad gera nemendur fara um
ad meta 6lik sjéonarmid, draga dlyktanir en taka
jafnframt til greina tilfinningar, skodanir og
skuldbindingar annarra, ymist einir eda med
0drum.

Nam nemenda { grunnskélum byggist 4 pvi
hvernig kennarar eru undir pad bunir ad takast
4 vio starf sitt. Miklar krofur eru gerdar til
kennarastarfsins og pad er margbrotid. Jonas
Pélsson (1978) segir ad kennarinn sé haldreipi
skoélastarfsins; hann sé ekki adeins fredari og
heyrari, heldur sé hann verkstjori, rddgjafi og
leidsogumadur. Olafur Proppé (1992) segir
ad starfid byggist 4 alpjodlegri fredilegri
pekkingu og veruleika pess pjodfélags sem um
redir hverju sinni; kennarar purfi pvi ad hafa
260 tok 4 tungumadli og skilning 4 menningu og
félagslegum veruleika. Kennarar purfa bedi ad
huga ad samfélaginu og menningararfinum, en
einnig ad nemandanum sem einstaklingi. Nam
nemandans og lidan er hornsteinn starfsins.
Kennarar purfa pvi ad skapa adstedur sem
studla ad frjorri hugsun nemenda, samstarfi og
sjalfstedum vinnubrogdum, um leid og peir
efla pekkingu peirra og skilning.

Ekki er haegt ad lysa starfi kennara 4n pess
ad nefna hve vidhorf peirra og skilningur
tengist ndid allri kennslu. ,,Tengsl nemenda og
kennara eru liftaug uppeldisstarfsins - af peim
tekur daglegt starf skélans svip og einkenni‘
(Jonas Palsson, 1978). Hefni kennara til ad
skilja tilfinningar, vidhorf og hegdun nemenda
er stor pattur { starfi peirra. A sidasta dratug
hefur mikilvaegi pessa komid skyrar { 1jés en
oft 40ur (Cooper og Mclntyre, 1996; Hewitt,
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1997; Kristin Adalsteinsdéttir, 2000 og 2002).
Hlutverk kennara felst { ad samtvinna alla pessa
patti uppeldis og menntunar, leggja mat &
starfid og tengja vidfangsefnin skilningi sinum
4 nemendum. Pad krefst skipulags, pekkingar,
dhuga, inns@is og mikillar leikni { mannlegum
samskiptum. Olafur Proppé (1992) leggur 4
pad dherslu ad geti kennarar ekki rddid fram
ur vandamdlum purfi peir ad vera farir um
ad beina médlum 4 adrar brautir. Vidurkennt er
ad ekkert hefur meiri ahrif 4 einkenni og gadi
skéla og 4 ndm nemenda en edli pess samstarfs
sem kennarar eiga vid fagfélk, nemendur og
foreldra (Bart, 2006).

Jonas Palsson (1983) telur ad sa sem etli
sér ad lysa kennarastarfinu sé jafnframt
6hjakvaemilega ad gera grein fyrir verkefni og
starfshattum grunnskdélans og par med ad kynna
vidhorf sin til helstu markmida uppeldis og
menntunar. Hlutverk og markmid grunnskéla
sem skilgreint er { Adalndmskrd grunnskéla
(1999) er i samremi vid alpjédleg markmid
UNESCO. Fradimenn (Olafur J. Proppé,
Sigurjén Myrdal og Bjarni Danielsson, 1993)
hafa bent 4 pad ad leidirnar ad markmidum
menntunar séu margpattar og morg 1jon virdist
vera 4 veginum. Menntastofnanir eda kennarar
eru { raun ekki einrddir um val markmida og
vidfangsefna. Pvi er haldid fram ad yfirvold
innleidi umb&tur i menntamalum{ peim tilgangi
ad tryggja samraemi 4 milli menntakerfisins og
yfirlystra markmida stjérnvalda { efnahags- og
menningarmdlum. Pessar midstyrou adgerdir
hafa umbreytt menntastofnunum { timans
rds og um leid skapad vettvang fyrir nyja
hugmyndafraedi. slensk menntaumrzda er
stodugt undir dhrifum frd pessum 6flum.

Préun kennaramenntunar hér 4 landi ma
skipta { timabil eftir rikjandi menningu og
félagslegum veruleika samfélagsins hverju
sinni. Oft hafa 4t6k ordid milli stjéornvalda og
stjornenda menntastofnana og annars fagfélks.
[ peirri glimu hafa 4litamél verid morg, ekki
sist vegna Olikra vidhorfa rddamanna og
fagfolksins. Mikilvaegt er ad skilja pa baréttu,
préun og drangur sem sagan hefur 14tid okkur {
té. Til ad efla pann skilning verdur leitad svara



A0 styrkja haldreipi skélastarfsins

59

vid eftirfarandi spurningum:

1. Hvernig hefur menntun grunnskola-
kennara préast hér 4 landi { 100 ar?

2. Hvernig hafa stjornvéld med vidhorfum
sinum, akvordunum og adgerdum
métad skipulag & menntun grunnskoéla-
kennara?

3. Er menntun grunnskélakennara um
pessar mundir { samraemi vid markmid
Adalnamskrar grunnskéla og alpjéo-
legar yfirlysingar um menntun?

Soguleg proun kennara-

menntunar

Pott adrar pjodir hefdu um langa hrid haft
skilning 4 pvi ad almenn menntun veri
undirstada ad heill og s@md pjédar Aattu
Islendingar fram 4 midja nitjandu 61d ekki svo
mikid sem einn barnaskéla (Magnuis Helgason,
1934). Pétt ekki veeri til sérstok kennarastétt eda
skolahidsn®di toldu margir ad alpyda manna 4
Islandi 4 19. 61d veeri vel ad sér og yfirleitt vel
menntud. Vitad er ad fedur, maedur, vinnumenn
og vinnukonur midludu bérnum eins og kostur
var af pekkingu sinni og ferni, enda var { gildi
tilskipan um hisaga 4 [slandi fra 1746 par sem
@tlast var til ad hisbaendur kenndu boérnum
lestur og kristindém. Fredsluskylda, sem geroi
krofur um kennslu i lestri og kristinfredi,
var { landinu pott skolaskylda veari engin.
Eftirlit med fraedslunni var { hondum presta en
ndkvaemustu fyrirmali um fredsluskyldu voru
reglur Skalholtsbiskupsdemis frd 1790. Par
var medal annars tekio fram ad ef foreldrar eda
vinnuhji vanrektu fredsluskylduna yrdi, med
sampykki foreldranna, ad taka bornin fra peim
og koma peim fyrir annars stadar, par sem pau
@ttu kost 4 fredslu (Bragi Gudmundsson og
Gunnar Karlsson, 1997). Arid 1880 voru log
(nr. 2/1880) sampykkt 4 Alpingi Islendinga,
en med peim kom krafa um uppfredslu 1 skrift
og reikningi til vidbdtar lestrarkennslunni.
Vid bessar adstedur, { lok 19. aldar, pegar
um 80% pjédarinnar bjuggu utan péttbylis,
var kennslutrraoi strjalbylisins svokalladir

farskolar. Samkvaemt Deirri  tilhogun
kenndu farkennarar nokkrum hépi barna {
samkomuhtsum eda 4 sveitab&jum. Farskélar
voru vid 1yadi allt fram yfir midja sidustu 6ld.
Pad voru alpingismennirnir og fedgarnir
Pérarinn Bodvarsson 1 Gordum og Jon sonur
hans sem fyrstir st6du ad frumvarpi 4 Alpingi
arid0 1887 um beatta kennaramenntun og
16gdu til ad stofnadir yrdu tveir kennaraskolar
hér 4 landi (Magnis Jonsson, 1958). Par
skorudu peir 4 landsstjérnina ad hlutast
til um ad kennsla { uppeldisfredum med
verklegum @fingum fari fram vid alpydu- og
gagnfredaskdlann 1 Flensborg (Gudmundur
Finnbogason, 1947). Frumvarpid hlaut ekki
ndd 1 pinginu og lidu um tveir dratugir par til
Alpingi sd 4stedu til ad stofna kennaraskdla.
Hid fislenska kennarafélag, sem stofnad var
1889, 4dur en formleg kennaramenntun
komst 4 { landinu, krafdist einnig faglegrar
starfsmenntunar fyrir kennara. A fyrsta
adalfundi pess flutti Porvaldur Thoroddsen
néttdrfredingur tillogu um ad skora 4 Alpingi
ad sjd svo um ad alpyduskoélakennurum yrdi
greiddur vegur til mennta (Lydur Bjornsson,
1981). Jon Porarinsson tok sidar vid stjorn
Flensborgarskéla { Hafnarfirdi eftir ad hafa
kynnt sér barnafredslu og kennaraskéla
erlendis, en fadir hans, Porarinn Bodvarsson,
hafdi lagt grunninn ad Flensborgarskéla
med gjafabréfi til skolans og tekid fram ad
@tlunarverk skélans vaeri ad gera menn ferari
um ad kenna bornum (Magnds Helgason,
1934). Arid 1892 sampykkti Alpingi ad veita
fé af fjarlogum til kennaramenntunar vid
Flensborgarskélann (Gudmundur Finnbogason,
1947). T upphafi var efnt til ndmskeida um
kennslu sem st6du adeins { nokkrar vikur.
Ekki nutu ndmskeidin meiri vinszlda en svo
ad pau féllu nidur 4 drunum 1895-1896 vegna
6négrar pétttoku. Arid 1896 var brugdid 4
pad rdd ad bjoda upp 4 eins vetrar ndm
fyrir barnakennara vid Flensborgarskolann, til
vidbotar tveggja dra gagnfraedaprofi, og stod
su tilhogun til arsins 1908. Par voru kenndar
allar kennslugreinar barnaskdla, uppeldisfredi
og sidan voru @fingar i barnakennslu. Alls
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brautskradist tr peirri deild 121 kennari, 111
karlar og 10 konur, en pad réd p6 ekki bot 4
kennaraskortinum (Lydur Bjornsson, 1984).
Pagd er athyglisvert ad { Flensborgarskélanum
var megindhersla 4 &fingakennslu og samningu
ritgerda.

Frumkvodullinn Gudmundur Finnbogason
vann mikid starf 1 skélamdlum landsins {
upphafi sidustu aldar med rannséknum sinum,
skrifum og fyrirlestrum. Arid 1901, pegar
Gudmundur brautskrddist med meistaraprof
frd Hafnarhaskdla, 6skudu alpingismenn eftir
pvi ad hann setti fram tillogur ad uppeldis-
og menntunarmdlum bjédarinnar (Brynleifur
Tobiasson, 1944) og veittu honum styrk til
tveggja dra til ad kynna sér pau mél erlendis.

Tveimur arum sidar, arid 1903, veitti
Alpingi Gudmundi aftur styrk til ad kynna sér
alpydufredslu og menntunardstand 1 landinu.
Guomundur sendi spurningar til préfasta og
presta og leitadi upplysinga um nemendur,
nadmsgreinar, bakur og dhold, kennslustadi,
ferdir nemendanna og um kennarana. Hann
spurdi um nofn peirra og aldur, hjiskaparstodu,
um menntun, hvar og hve lengi peir hefou
kennt og hvada atvinnu beir stundudu auk
kennslunnar. Loks spurdi hann um laun peirra
ur sveitarsjodi og frd adstandendum nemenda
og arstekjur af annarri vinnu. Fram kom {
konnun Gudmundar ad alls kenndu pd 4 landinu
um 415 manns, 321 karl og 94 konur, 62%
pessa folks voru 6gift. Margt var f6lkid mjog
ungt og stundadi kennsluna fyrst og fremst
sem aukavinnu. Fair kennaranna, eda adeins
24 (6%) hofou gengid { kennaraskéla, um
pridjungur, eda 134 (34%), voru sjdlfmenntadir,
alls 88 (21%) hofou gengid 1 gagnfredaskdla
og pa hofou 54 (13%) af kvenkennurunum
gengid 1 kvennaskdla og 43 (10%) kennaranna
voru bifredingar (Gudmundur Finnbogason,
1905). Gudmundur komst ad peirri nidurstodu
ad barnafredslan veri langt frd pvi ad vera
i vidunandi horfi og efadist um ad peir sem
sinntu kennslu byggju yfir pekkingu og leikni
i peim kennsluadferdum sem til pyrfti. Flesta
sem stundudu kennslu skorti pann undirbtining
sem talinn var naudsynlegur med O6llum
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menntapjédum. Hann komst einnig ad pvi
ad folk med einhverja kennaramenntun hvarf
oft til annarra starfa vegna pess hve illa var
biid ad kennurum og launin ldg. Gudmundur
Finnbogason vann sidan ad gerd lagafrumvarps
um skdlaskyldu barna sem ték gildi 1907.

Pad gekk ekki prautalaust ad stofna eigin-
legan kennaraskéla 4 Islandi. A dgrunum 1895-
1907 voru hvad eftir annad flutt frumvorp um
kennaraskola en pau felld hvert af 6dru, ymist
vegna deilna um stadsetningu kennslunnar
eda ad peim rokum var beitt ad négu margir
fengjust vid barnakennslu og skélinn yrdi of
dyr fyrir landi® og kennaraefnin. Lagasetningin
fra arinu 1907 um skolaskyldu barna jok samt
porfina fyrir sérstakan kennaraskéla og tok
Kennaraskéli Islands til starfa haustid 1908
sem priggja vetra skoli. [ vigsluredu fyrsta
vetrardag 1908 sagdi séra Magnus Helgason,
fyrsti skélastjori skélans, ad Islendingar hefou
lengi purft ad bida eftir skolanum, liklega
lengur en nokkur Oonnur pjéd sem menntud
veri talin (Magnds Helgason, 1934). Jénas
Pélsson (1987), fyrrum rektor Kennarahdskéla
Islands, segir ad markmid skélans og utferslur
hafi ekki verid margbrotnar en fallid ad pvi
pjodfélagi sem med peim dtti ad rekta.

Um og eftir midja tuttugustu 6ldina Snnudust
nokkrir adrir skoélar kennaramenntun fyrir
kennslu 4 grunnskélastigi. Kennaramenntun
matti stunda vid Handida- og myndlistaskola
sem stofnadur var 1940, Husmaodraskola
Islands og Ipréttakennaraskélann 4 Laugar-
vatni sem badir téku til starfa 1942 og Tén-
listarkéla Reykjavikur sem utskrifadi fyrstu
tonlistarkennarana 4rid 1959.

Upp ur 1940 fér pisund dra bendasamfélag
4 Islandi ad ridlast verulega, pétt rekja megi
upphaf pess rofs allt til sidari hluta 19. aldar.
Atvinnuhettir breyttust, péttbylid dré ad
sér vinnuafl Ur sveitum og borgarsamfélag
i Dpéttbyli var ad verda til. Eftir ad
heimstyrjoldinni lauk 1945 fér félki med
langskélamenntun fjolgandi og pad kom til
landsins med ny vidhorf og breytta félagslega
syn. Ahrif pessara strauma 4 starfsmenntun
kennara koma fram { 16gum um menntun
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kennara fra 1947 (nr. 16/1947). Login éttu
ad studla ad kennslufredilegum rannséknum,
framhalds- og endurmenntun kennara, dtgafu
leidbeiningarrita og sérstakur afingaskoli
skyldi stofnadur. Broddi Jéhannesson (1983),
fyrrverandi skdlastjori Kennaraskélans og
fyrsti rektor Kennarahdskéla Islands, segir 16g
pessi hafa markad tfmamoét { sogu lagasetningar
um menntun kennara, par sem pau syndu nyjan
skilning 4 hlutverki skélans og samtok kennara
hafi heils hugar tekid undir pann skilning. I
l6gunum kom fram breytt vidhorf og vilji.
Samt sem 4dur fékkst ekki fé til ad kosta
margar par breytingar sem fyrirheit voru gefin
um (Olafur J. Proppé, Sigurjén Myrdal og
Bjarni Danielsson, 1993), og atti st hindrun
eftir ad fylgja tilraunum til drbdta alla 6ldina.
Jénas Pélsson (1987) lysir pvi svo ad allt fra
stofnun Kennaraskélans drid 1908 hafi skélinn
att erfitt uppdréttar, kennarandmid hafi ad
mestum hluta verid likast menntaskélandmi
og dherslan 4 sérstaka starfsmenntun kennara
verid ryr. Hann segir petta afleidingu slakrar
tilfinningar valdamanna & pessum drum fyrir
gildi sérstakrar starfsmenntunar kennara og
pvi midur almennings sem einnig kom fram {
dhugaleysi hans um skélamal.

I kjolfar laga um kennaramenntunina 4rid
1963 (nr. 23/1963) urdu allmiklar breytingar
4 starfshittum Kennaraskélans. Nemendur
skyldu fast vid faerri ndmsgreinar hverju sinni
og pannig einbeita sér betur ad hverju ndmssvidi
og proska med sér sjalfsted vinnubrogd;
stefnt var ad sérhafingu og valfrjdlsu ndmi
og auka skyldi beina leidsogn { samraemi
vid hafileika nemenda (Broddi Jéhannesson,
1983). Hér kvedur vid nyjan ton. Visad er til
pess ad personulegir eiginleikar nemenda skuli
thugadir en um pessar mundir syna rannséknir
ad mikilvaegt sé ad kennaranemar fai studning
vi0 moétun eigin sjalfsvitundar (Kristin
Adalsteinsdéttir, 2000 og 2002; Ragnhildur
Bjarnadéttir, 2005). A pessum drum jokst
adsokn ad Kennaraskélanum gifurlega og { lok
dratugarins hafdi adsoknin fimmfaldast, m.a.
vegna pess ad tilbod um framhaldsmenntun
voru fa 4 pessum drum og Kennaraskolinn

tok badi 4 moti folki med gagnfraedaprof og
landsprof. Einnig st6d kennurum til boda ad
ljuka stddentsprofi frd Kennaraskélanum. Alls
munu teplega 3000 kennarar hafa ttskrifast
r Kennaraskéla Islands 40ur en hann var
ferdur 4 haskdlastig. A sjéunda dratugnum
gerdi Porsteinn Sigurdsson (1965) pad ad
umfjollunarefni einna fyrstur manna ad pad
semdi ekki sidmenntadri pjéd ad kennarandm
veri ekki 4 hdskolastigi. Hann gerdi kjor,
adstedur og menntun kennara ad umraduefni
og sagdi starfsmenntun kennara ekki vidunandi
fyrr en hin kemist 4 haskdlastig og tengdist
vel reknum @finga- og tilraunaskéla. I pessu
sambandi reddi hann naudsyn pess ad lengja
kennarandmid um eitt 4r. Samtok barnakennara
hofou synt pessari hugmynd verulegan
studning.

A drunum 1960-1969 unnu fiérar nefndir
a0 pvi ad endurskoda 16g um Kennaraskéla
[slands, en sidasta nefndin bar saman 15ggjof
og kynnti sér kenningar um kennaramenntun,
roksemdir og reynslu, hér 4 landi og erlendis
(Broddi Jéhannesson, 1983). Pann 16. april
1971 stadfesti forseti Islands 16g (nr. 38/1971)
um Kennarahdskéla Islands. Frumvarpid var
framsekid og gerdi rdd fyrir mikilvegum
breytingum 4 kennaramenntuninni. Skal par
fyrst nefna ad krafist var stidentspréfs eda
jafngildis pess vid inntdku { haskdlann; verkleg
pjalfun, sérhafing og valfrelsi skyldi aukid
og gildi visindalegrar pjalfunar 4réttad med
stofnun rannséknarstofnunar uppeldismala.
Frumvarpinu var @tlad ad styrkja hdskdlann
sem starfsmenntunarstofnun og gera hann
a0 midstod uppeldis- og kennslufreda &
Islandi, b2di fredilega og i hagnytu starfi. En
dhugaleysi rddamanna um kennaramenntunina
var vidvarandi og segir Jénas Palsson (1987)
a0 frumvarpid hafi verid sampykkt med
hangandi hendi. Hér virdist einungis hafa verid
um lagabreytingu ad ra&da en litil vidleitni
stjérnvalda til ad breyta skdlanum sjalfum
og starfshittum hans. Loggjafinn virdist ekki
hafa haft skilning 4 pvi ad hér vari um
grundvallarbreytingu 4 stoédu skélans ad reda.
Samskiptin vid flutningsferlid allt, fra skéla
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4 framhaldsskoélastigi til hdskolastigs, var
flokid pvi adilarnir sem ad pvi stédu Aattu
olikra hagsmuna ad gaeta (Gyda Johannsdottir,
2004). I frumvarpinu var sett dkvadi um
endurskodun laganna eftir tvo 4r. Petta
dkvaedi olli gridarlegu hiki, vafningum og
oryggisleysi (Broddi J6hannesson, 1983), sem
birtist 1 sex dra bid eftir afgreidslu og hlaut
frumvarpid sidan ekki studning { pinginu.
Nokkrir alpingismenn t6ldu ad hdskdlandm
eda fredilegur undirbiningur fyrir kennslu
vari énaudsynlegur kennurum { barnaskélum.
Broddi J6hannesson (1978) segir ad islensk
kennaraefni hafi lengi buid vid allsherjarsvelti
i fredilegum bokakosti og beatir vid ad fatt
s¢ honum minnisstedara 1 embattislegum
samskiptum vid fjarveitingavaldid en skelli-
hldtur manns { fjarmdlardduneytinu pegar
O0skad var eftir fredilegum bdkakosti fyrir
kennaranema og fredara peirra. Um umgjord
starfsins 4 pessum umbrotatimum { starfi
Kennarahdskélans segir Broddi: ,Login
voru ekki 16g, heldur 16g { vonum, 1og {
smidum, 16g ad falli komin. Mannvirkin voru
ekki mannvirki, heldur mannvirki { vonum,
mannvirki { smidum, mannvirki { bradabirgd.
Pvi var alltaf eitthvad ad gerast, aldrei edlileg
skil milli verks og hvildar. P6 var timinn
sifelld bid eftir pvi er gerdist of seint* (Broddi
Johannesson, 1983:21).

Upp ur 1980 voru margir farnir ad lita
svo 4 ad priggja dra kennarandm veri
ofullnegjandi og bentu & naudsyn bess ad
lengja kennarandmid { fjogur ar eins og gert
hafdi verid i nagrannaléndum okkar. Arid 1988
voru svo sampykkt 16g (nr. 29/1988) 4 Alpingi
um lengingu kennarandmsins um 30 einingar
eda 1 fjogur 4r, med pad sérstaklega i huga ad
auka vegi kjorsvida og vettvangsnams og par
med efla fagpekkingu kennara og hagnytan
undirbuining 4 vettvangi. Login skyldu koma
til framkvemda 4rid 1991 en stjérnvoldum
lanadist ekki ad koma pessum logum {
framkvaemd. P4 um haustid, adeins nokkrum
dogum 4dur en kennsla 4tti ad hefjast eftir
nyju skipulagi um fjogurra dra kennarandm,
dkvad paverandi menntamdlarddherra, Olafur
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G. Einarsson, ad fresta gildistoku laganna.

Ekki voru allir hlynntir pvi ad lengja
kennarandmid, pétti sumum ad forgangsrodin
&tti ad vera onnur og pvi var haldid fram ad
kennurum med réttindi myndi ekki fjolga pétt
ndmid yrdi lengt, en pa var mikill horgull 4
kennurum med réttindi {landinu eins og I6ngum.
A Fjordungspingi Nordlendinga petta sama
haust var sampykkt tillaga par sem fram kom
studningur vid dkvordun menntamdlarddherra
um ad fresta lengingu kennarandmsins. Pingid
hvatti til endurskodunar 4 kennaramenntuninni
og ad dhersla yrdi 16gd 4 ad beina sjonum ad
starfandi kennurum og efla endurmenntun
peirra. Jafnframt var lyst yfir studningi vid
almennt kennarandm vid Haskélann 4 Akureyri
(Fjoérdungsping Nordlendinga, 1991). For-
madur Bandalags kennara 4 Nordurlandi eystra,
Holmfridur Gudmundsdéttir (1991), sagdi
sampykkt pingsins merki um vanpekkingu
4 skolamalum; kennaramenntunin veeri ekki
orsOk kennaraskortsins, par vegju pyngst
kjor kennara, adbtinadur og hid krefjandi edli
starfsins.

Fraedimenn litu svo 4 ad dkvordun rddherra
syndi hve uppeldis- og kennslufradi ®ttu erfitt
uppdréttar og byggdist 4 pvi ,,itbreidda vidhorfi
a0 tilgangur kennaramenntunar sé einkum sa
ad veita tiltekin starfsréttindi (Ingélfur A.
J6hannesson, 1992). Eins og venta matti kom
hin 6venta dkvordun radherra hart nidur 4
starfsfolki Kennarahdskdlans, en ny ndmskra
og kennsluskrd um fjogurra dra ndm 14 pa
fyrir. Latlaust var fundad til ad leita drreda og
lysti rektor ndnast neydardstandi { hdskélanum
i setningarredu um haustid (Périr Olafsson,
1991). Ari sidar var gildistoku laganna enn
frestad, p4 um tvo 4r, en endalokin urdu pau
ad 1ogin voru felld ur gildi 4rid 1994. Eftir ad
hugmyndin um fjérda 4rid { kennaramenntun
var slegin af jokst patttaka starfandi kennara {
framhaldsndmi verulega (Trausti Porsteinsson,
2005). Enn er grunnndmid til kennaraprofs
priggja dra ndm en breytingar eru { adsigi.

Svo virdist sem dlyktun Fjérdungspings
Nordlendinga hafi haft dhrif & framvindu og
dkvardanir { menntamdlardduneytinu um préun
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kennaramenntunar, pvi { drslok 1991 var nefnd
sett 4 laggirnar og sérfredingur radinn til ad
undirbda stofnun kennaradeildar vid Haskdlann
4 Akureyri. Skiladi nefndin 4liti par sem ferd
voru byggdapdlitisk, skipulagsleg, fredileg
og fjarhagsleg rok fyrir stofnun slikrar deildar
(Kristjan Kristjansson, Olafur Arngrimsson,
Trausti Porsteinsson og Porsteinn Gunnarsson,
1992). Stofnun deildarinnar var talin pjéna
hagsmunum landsbyggdarinnar og talid var ad
hin myndi draga tr skorti & kennurum, en um
par mundir, skdladrid 1989-90, voru kennarar
med full réttindi fra 49,6% starfandi kennara
4 Vestfjoroum til 97% starfandi kennara {
Reykjavik. Formleg heimild samkvaemt 16gum
(nr. 51/1992) til stofnunar kennaradeildar
vi0 Haskélann 4 Akureyri var undirritud
af menntamalaradherra ari sidar, eda 1992.
Deildin héf starfsemi haustid 1993 med 71
nemanda.

Pegar leikskolinn var skilgreindur sem fyrsta
stig menntakerfisins 4rid 1994 voru hugmyndir
um sameiningu kennara- og uppeldismenntunar
komnar 4 fullt skrid (David Olafsson, 2000).
Péttaskil urdu pann 1. jandar 1998 pegar
ndm leikskolakennara, iprottakennara og
proskapjélfa var fert 4 haskolastig med 16gum
(nr. 137/1997). 1 16gunum félst meira en
sameining pessara fjogurra skéla. Pau voru
fyrstu 1ogin sem sett voru { samremi vid
heildarloggjof um haskélastigid, par sem
kvedid er 4 um ad kennarar vid hdskéla
skuli hafa lokid meistarapr6fi hid minnsta
eda hafa jafngilda pekkingu og reynslu ad
mati démnefndar. Jafnframt jokst sjalfstedi
Kennarahéskolans og 16gin skyldu tryggja ad
inntokuskilyrdi { hdskélann og ndmskrofur
svorudu til pess sem krafist vaeri{ sambarilegum
haskélum erlendis. Par med stadfestu
stjornvold alpjédlegar krofur sem gerdar eru
til haskdla. Ein hofudrokin fyrir sameiningu
skélanna fjogurra voru pau ad forsendur
til rannsékna 4 fredasvidi skdla- og uppeldis-
madla yrdu styrktar (Bjorn Bjarnason, 1998).
Arid 2000 lagdi starfsfélk Kennarahdskélans
mikla vinnu 1 stefnumétun og skilgreiningu
4 framtidarsyn hdskoélans sem sampykkt var {

haskélaradi i mai pad ar. Ari sidar, eda { jini
2001, voru sampykktar 1 haskélarddi reglur
fyrir haskélann (nr. 843/2001), par sem enn
itarlegar var fjallad um hlutverk hans. Um
pessar mundir er i Kennarahdskéla Islands
unnid eftir kerfisbundinni dztlun um stefnu
hédskolans fyrir drin 2005-2010.

ZEfingakennsla hofst strax vid stofnun
Kennaraskélans arid 1908 og for pa fyrst
fram { hisn®di skélans en sidar { ymsum
skélum { Reykjavik. ZAfinga- og tilraunaskoéli
Kennaraskélans var stofnadur 1968, en
dratugum saman hafdi dhugafélk 4 svidi
uppeldis- og fredsluméla bedid eftir stofnun
sérstaks @fingaskéla fyrir kennaranema par
sem framkvema metti tilraunir og standa
ad nybreytni { skélastarfi. I ZEfingaskélanum
for fram margvisleg tilraunastarfsemi og
préunarstarf en sjilfur gagnrynir fyrrum
skolastjori  skélans eigin  vinnubrégd {
boékarkafla og segir ad helsti veikleiki { stjornun
sinni hafi verid hve d@tlanagerd um nybreytni
og préunarverkefni hafi verid almenn og
einstakir pettir litt skilgreindir. Einnig segist
hann halda ad sjaldan hafi verid gert formlegt
mat eda uttekt 4 vinnubrogdum eda drangri
skolastarfsins (Jonas Palsson, 2002). Jénas
gerir 1itid dr eigin starfi en dregur upp mynd
af fraberu starfsfolki sem var dhugasamt,
hugmyndarikt og 6sérhlifid vid erfidar adsted-
ur. Pessir kennarar unnu vidamikil tilraunastorf
og mé par nefna samkennslu aldurshépa, ndms-
og starfsrddgjof, vinnubrogd 1 lestrarkennslu
og samstarf vid foreldra; verkefni sem voru {
samraemi vid pad nyjasta sem var ad gerast {
hinum stéra heimi. Jafnframt @fingakennslunni
og bréunarstarfinu stodu pessir kennarar fyrir
endurmenntunarndmskeidum fyrir starfandi
kennara og unnu ad ndmsefnisgerd.

[ tengslum vid &ztlun menntamala-
raduneytisins um styttingu ndms til stidents-
préfs hefur aukinn pungi ferst i umreduna
um eflingu kennaramenntunar og margir
virdast 4 peirri skodun ad breyta purfi
kennaramenntuninni til ad nd fram mark-
vissum breytingum 4 starfi kennara og
skélastarfi almennt. Rektor Haskélans &
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Akureyri, Porsteinn Gunnarsson, og rektor
Kennarahdskéla Islands, Olafur Proppé, hafa
fjallad um &abyrgd skéla og par krofur og
vaentingar sem skélinn stendur frammi fyrir
um faglega dbyrgd kennara og peir hafa vakid
athygli 4 naudsyn pess ad efla menntun og
fagvitund kennara.

Aztlun um fimm dra kennarandm var
fyrst 16gd fram og sampykkt i hdskdlarddi
Kennarahdskéla Islands 4rid 2004. Par er
gengid ut fra pvi ad til kennsluréttinda purfi
meistaraprof likt og farid er ad gera krofur um 1
peim I6ndum sem vid viljum bera okkur saman
vid 1 skolamalum (Stefna Kennarahdskodla
Islands, 2005-2010). Enduskodad nam hofst
vid Kennarahaskélann haustid 2007. A pingi
Kennarasambands Islands gerdi Porsteinn
Gunnarsson lengingu kennarandmsins ad
umraduefni. Hann lagdi dherslu 4 ad { 1j6si
orrar samfélagspréunar styddu samtok kenn-
ara tillogur um lengingu kennarandmsins,
styddu rannsoknir 4 fraedasvidum kennara,
hvettu kennara til rannsékna 1 starfi og midludu
pekkingu sinni til samstarfsmanna. Hann taldi
kennslu 1itid hafa breyst & medan onnur storf
i samfélaginu hefdu gjorbreyst (Porsteinn
Gunnarsson, 2005). Mikilvagt er ad kennarar
og adrar fagstéttir stundi rannséknir og fylgist
med préun pekkingar.

Umgjord kennarastarfsins er sett af 16gum
um grunnskdla (nr. 66/1995), 16gum um
réttindi og skyldur kennara og skolastjérnenda
grunnskéla (nr. 72/1996) og logum um
logverndun 4 starfsheiti og starfsréttindum
kennara og skolastjornenda (nr. 86/1998). Nam
parf ad vera orjifanlegur pattur { faglegu lifi
kennara; 4 6likum skeidum er pad undirstada
starfsproska og faglegrar préunar. Auk
grunnmenntunarinnar purfa kennarar ad afla
sér endurmenntunar og peir verda ad hafa tok
4 a0 afla sér framhaldsmenntunar. Kennaranam
felur einnig i sér faglega virkni, svo sem
kennslufredilegar rannsoknir, pdatttoku {
radstefnum, utgafu og sidast en ekki sist
vinnu vid skoélapréun, mat 4 skolastarfi og
starfendarannséknir.
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Namsarangur grunnskélanema

i alpjodlegum samanburdi

Segja ma ad vidbrogd fslensku pjédarinnar hafi
verid sterk pegar kunngerdar voru 4rid 1996
nidurstodur svokalladar TIMSS-rannséknar
(Third International Mathematics and Science
Study) um slaka kunnéttu grunnskélanemenda
4 Islandi { sterdfredi og nattirfraedigreinum.
Sem demi mé nefna ad nidurstodur syndu ad
frammistada nemenda i 3. og 4. bekk 4 Islandi
i nattdrufreoi var marktekt undir alpjédlegu
medaltali { bAdum argdongum. Pessi rannsékn
var pd vidamesta samanburdarrannsékn sem
gerd hafdi verid 4 menntakerfum heimsins,
bedi med tilliti til fjolda landa sem téku
patt i henni og einnig peirra efnispitta sem
rannsoknin tok til.

Mikil umreda vard 4 Alpingi, { dagblodum
landsins og medal almennings um naudsyn
pess ad greina vandann enn frekar og fylgja
TIMSS-rannsékninni eftir med markvissum
urbétum. Margar tilgdtur komu fram um
nidurstodurnar og toldu margir ad stada
kennaramenntunar veri einn péttur sem gati
skyrt paer. Périr Olafsson (1996), paverandi
rektor Kennarahaskola I[slands, tok undir
pad sjonarmid og rifjadi upp langa barittu
skélamanna fyrir pvi ad lengja kennarandmio
svo auka metti vaegi kjorsvida og par med efla
fagpekkingu kennara. I vidtali { Morgunbladinu
sagdi Einar Gudmundsson, forstodumadur
Rannséknarstofnunar uppeldis- og mennta-
mala, a0 samkvemt TIMSS-rannsokninni
virtist sem grunnskélinn veeri sérstaklega illa
staddur og vandinn tengdist medal annars
adalndmskrd og dremri patttoku foreldra {
skélastarfi. Einar taldi vandann einnig
eiga retur ad rekja til kennarandmsins par
sem kennaranemar, sem hefdu sterdfradi,
nattdrufreedi eda boknamsgreinar ad adalfagi,
tekju adeins 12 einingar { greininni, en
kennarandmid { heild sinni veri 90 einingar
(Ritstjérnargrein, 1998). Formadur Félags
raungreinakennara, Asta  Porleifsdéttir
(1996), ték undir petta sjonarmid og sagdi ad
90% grunnskélakennara n@mu ndnast ekki
fyrrgreind fog.
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Umradan sem for af stad 1 kjolfar TIMSS-
rannsoknarinnar var litud af deilum og jafnvel
uppndmi og lj6ést ad folk tékst & um 6lik
sjénarmid. Svo virtist sem ekki veri markvisst
leitad ad rétum vandans og raunhefum lausnum
med f{tarlegri skodun 4 dstedum slakrar
kunnéttu nemenda. Stjérnvold toldu vandann
felast 1 skorti 4 fé og virtust strax tilbdin ad
leggja fram fé til bettrar raungreinakennslu.
Umradan sem sneri ad kennaramenntuninni
einkenndist af 4greiningi um veagi uppeldis-
og kennslufredi annars vegar og faggreina
hins vegar, svo sem tungumala, raungreina og
samfélagsgreina.

Bjorn  Bjarnason (1996), bdverandi
menntamalarddherra, lysti peirri skodun sinni
4 malpingi um raungreinakennslu 4 vegum
Félags raungreinakennara og Verkfradifélags
[slands 1996 ad draga pyrfti tr l6gverndun
kennarastarfsins og styrkja stodu leidbeinenda
sem byggju yfir mikilli fagbekkingu 4 svioi
kennslugreina, jafnframt pvi sem draga pyrfti
ur vaegi uppeldisgreina i kennarandminu og
auka hlut fagkennslu. Hann lysti reyndar
einnig peirri skodun sinni ad dsteda veri
til ad huga ad lengingu kennaramenntunar.
Porarinn V. Pérarinsson (1996), péaverandi
framkvamdastjori Vinnuveitendasambandsins,
lysti sjénarmioi atvinnulifsins, sem hann kvad
leggja dherslu 4 sjalfstedi skéla og sagdi ad
koma pyrfti upp drangurstengdu launakerfi
par sem kennurum sem nadu drangri veri
umbunad og auka bpyrfti samkeppni og
framleidni 1 skoélastarfi. Varaformadur
Kennarasambandsins, Gudrin Ebba Olafsdéttir
(1996), tok annan pdl i hedina og sagdi ad
einungis med Oflugri endurmenntun kennara
og med pvi ad lengja kennarandmid veri
mogulegt a0 mata porfum kennaranema fyrir
g60a menntun { faggrein sinni og  uppeldis- og
kennslufradi.

Pegar umradan st6d sem hast ritudu tveir
alpingismenn greinar i Morgunbladid um
alvoru madlsins. Pad er athyglisvert ad peir
viku adeins litillega ad hlut stjérnvalda eda
ad kennaramenntuninni, en leitudu skyringa
4 slakri dtkomu {slenskra barna { TIMSS-

rannsOkninni { rangri markmidssetningu
skélanna og litlum faglegum krofum og fundu
pa lausn helsta ad skipa pyrfti nemendum {
bekki eftir getu (Einar K. Gudfinnsson, 1996),
fyrirkomulag sem skélafélk hafdi almennt
hafnad fyrir stefnuna um ,skéla fyrir alla®.
Adrir sdu vanda skolanna felast { agaleysi
4 heimilum, of mikilli vinnu foreldra vegna
soknar { veraldleg gadi, fjarskorti skélanna og
ekki veeri samrami 4 milli préunar samfélagsins
og skolastarfsins (Hjdlmar Arnason, 1996).

Ari sidar dré Bjorn Bjarnason (1997) pa
alyktun ad viobrogd vid TIMSS-rannsékninni
hefdu lyst samstodu um nyja stefnu {
menntamdlum. Pad skytur skokku vid ad
radherrann taladi um ad kennaramenntunar-
stofnanir pyrftu med réttekum hetti ad huga
ad innra starfi sinu. Kennarar Kennarahdskola
Islandshofdudpessumarumlagtgridarlegavinnu
i a0 endurskoda kennarandmid en stjérnvold
hofdu hvad eftir annad hafnad tillogum um
breytingar. Kennararnir voru sammala um ad
lenging ndmsins ka&mi nemendum til géda {
valgreinum og vettvangsndmi, og 1ogdu til
nyja skipan valgreina { kjorsvio til ad dypka
pekkingu nemenda. Vidbrogd stjérnvalda
hofdu smdm saman haft neikvad dhrif innan
skélans og drégu maétt dr starfsmonnum hans
og Ur trd 4 endurbetur (Baldur Sigurdsson,
1997).

Baldri Sigurdssyni (1997) désent og Olafi
Proppé (1998) rektor syndust menn fara offari
i gagnryni sinni 4 kennaramenntunina og
fanyti uppeldis- og kennslufredi. Peir minntu
4 ad uppeldis- og kennslufredin vari 6rofa
pattur { heildstedri kennaramenntun, hiin veri
kjarni sem gerdi kennara ad fagfélki. Hafdis
Ingvarsdoéttir (1997), kennslustjoéri vid Haskola
Islands, visadi til eigin konnunar par sem
skyrt kemi fram ad ekki negdi ad kennarar
byggju yfir fagpbekkingu, peir yrdu ad kunna
ad midla henni. Hiin sagdi éskir um kennslu {
kennslufrzdi vid Haskola Islands sifellt aukast.
Faum drum sidar benti Ingvar Sigurgeirsson
(2001) professor 4 hinn mikla kraft sem rikti
medal fagfélks 1 uppeldis- og kennslufredi
i landinu. Nefndi hann til ségunnar vaxandi
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dhuga og skilning 4 heildstadri skélastefnu,
tolvustuddu ndmi, ndmi 4 vettvangi, skapandi
starfi, samvinnundmi, pemandmi, og
kennsluadferdum sem midudu ad pvi ad maeta
porfum hvers barns. Sagdi Ingvar petta koma
hvad skyrast fram { auknum rannséknum og
préunarstarfi 4 svidi uppeldis- og skélamadla.

Mat og rannsoknir a kennara-

menntuninni hin sioari ar

A drunum 1997-98 fér fram heildar-
mat 4 kennaramenntun 4 Islandi 4 vegum
menntamdlardduneytisins (Menntamdalarddu-
neytid, 1998a og 1998b). Tveir hépar unnu
matid, ytri matshépur og umsjénarhépur, en
matid tok til Kennarahdskoéla [slands, Haskol-
ans 4 Akureyri og Héskéla fslands. Matid ték
til framtidarsynar og markmida og tengsla
peirra vid ndm og kennslu, til @fingakennslu,
fjarkennslu, nemenda, samskipta Gt 4 vid,
endurmenntunar og rannsékna. [ skyrslu ytri
matshops tttektarinnar kom fram su dlyktun ad
gott starf veeri unnid { 6llum hdskélunum sem
uttektin nddi til; dhugi og vilji til géora verka
haskélamanna veari augljés, en margt matti pé
betur fara. Badir matshéparnir beindu tillogum
sinum til stjérnvalda og kennaramenntunar-
stofnananna priggja og 16gdu dherslu 4 urbatur
4 kennaramenntuninni { heild. Stjérnvéldum
var bent 4 ad gera dztlanir um porf fyrir
kennara, um simenntun og endurmenntun
starfandi kennara. P4 var talid naudsynlegt
a0 samh@fa menntun kennara sem matti
porfum skéla nd og i framtidinni. Brynt var
talid ad menntun kennara yrdi kerfisbundnari
og markmid skyrari og @skilegt vari ad
skoda menntun kennara { vidara samhengi
en gert hefdi verid. Sérstaklega var bent 4
mikilvagi pess ad adstoda byrjendur { kennslu
og ad efla fjarkennslu og réttindandm fyrir
leidbeinendur.

Ytri matshépnum pétti haskdlastofnanirnar
prjar einbeita sér um of ad malefnum lidandi
stundar en @skilegt vaeri ad setja fram itarlegri
langtimadatlanir. Stofnanirnar pyrftu ad skoda
kennaramenntunina { vidara samhengi og
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leggja dherslu 4 endurmenntun en ekki 4
kostnad grunnmenntunar. P4 kom fram ad
huga pyrfti ad studningi vid nyttskrifada
kennara sem veru ad stiga sin fyrstu skref
i kennslu. Bent var 4 ad samstarf 4 milli
hdskélanna pyrfti ad aukast og vera formlegra
en verid hafdi, og ad styrkja pyrfti tengsl vid
adra hépa, svo sem skéla og kennarafélog, svo
unnt veri ad skipuleggja betur @®fingakennslu
og auka pjalfun mottokukennara. Talid var
mikilvaegt ad gaumgafa hlutverk rannsékna og
skilyrdi til ad stunda per, og ad styrkja tengsl
rannsOkna, kennslu og nemendaverkefna.
Fram kom ad nemendur teldu of fdar islenskar
rannsOknir liggja fyrir og pad metti rekja til
pess ad starfsmenn kennaramenntunarstofnana
hefdu of litinn tima til ranns6kna. Launakerfi
hdskélakennara leiddi til pess ad peir stundudu
mikla kennslu, gefu sér of litinn tima til
ad sinna nemendum sem pyrftu ad njota
meiri leidsagnar vid sjalfsted ndmsverkefni.
Pad kom fram ad fjolga pyrfti menntudum
kennurum { sterdfredi og raungreinum og
upplysingatekni pyrfti ad vera pattur { allri
pjalfun kennara. ZEskilegt pétti ad stofnanirnar
prjar gerdu reglulegar kannanir medal
innritadra nemenda og fyrrverandi nemenda 4
vidhorfum peirra til ndmsins og gagnsemi pess
(Menntamélaraduneytid, 1998a og 1998b).
Hverjum hdskélanna priggja var bent 4 atridi
er vordudu hann sérstaklega. Haskéla Islands
var bent 4 ad auka pyrfti samstarf 4 milli
kennsluréttindandmsins { félagsvisindadeild og
annarra deilda. P4 pyrfti ad gefa nemendum
kost 4 ad hefja kennarandm &dur en peir
Iykju sérgreinum sinum og finna pyrfti leidir
til ad fleiri stundudu kennsluréttindandm.
Héskolanum 4 Akureyri var bent 4 ad hann
pyrfti ad kynna starfsemi sina betur, en einnig
ad adstedur hdskdlans veru pess edlis ad til
greina kemi ad innrita nemendur adeins annad
hvert ar. P4 var talad um ad bata pyrfti skilyrdi
kennsluréttindandmsins vid hdskélann til ad
koma pvi 4 fastari grundvoll. Kennarahdskola
Islands var bent 4 ad préun kennaranimsins
pyrfti ad vera ner settum markmidum og
betra samrami pyrfti ad vera 4 milli markmida
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haskdlans og stefnumorkunar. Talid var ad sd
tilhneiging hdskélans ad rdda fredilega sterka
einstaklinga (med doktorsgradu) til starfa vid
hdskolann gaeti komid { veg fyrir tengsl 4 milli
hdskolans og grunn- og framhaldsskéla. Petta
folk geti haft tilhneigingu til ad leggja meiri
dherslu 4 fredilega ptti en minni 4 hagnyta
pekkingu 4 skdlastarfi. Bent var 4 ad folk sem
hygdist s&kja um ndm vid héaskolann pyrfti
a0 fa skyrari upplysingar um stefnu skélans
vid inntoku nemenda og ad bata pyrfti
upplysingastreymi innan hdskolans. Hér 4 eftir
verdur gerd grein fyrir pvi hvernig stjérnvold
og kennaramenntunarstofnanir hafa tekid tillit
til 4dbendinga menntamdlardduneytisins og
visad verdur til rannsékna 4 tilteknum svidum
er breytingarnar snerta.

Matid 4 kennaramenntuninni { landinu
hefur haft mikil ahrif og hafa stjéornvold og
hédskolarnir tekid margar tillogur og dbendingar
til greina. Gerd hefur verid itarleg dztlun um
porf fyrir kennara { grunnskélum fram til
arsins 2010 (Menntamdlardduneytid, 1999).
Ko6nnud var raunveruleg porf fyrir nylidun {
kennarastéttinni, arleg porf & endurnyjun, hve
stort hlutfall kennara med full réttindi veri
vid kennslu og hve stér hluti nyutskrifadra
kennara faeri 1 kennslu 4 4ri hverju. P4 var
konnud préun nemendafjolda og aldursdreifing
og ahrif aldursdreifingar { kennarastétt og
pau édhrif sem har medalaldur kennara hefur
4 fjolda stodugilda. I spanni kom fram ad
nemendum { grunnskélum myndi fjolga &
n&stu 4-5 drum, sem reyndist rétt. Skoladrid
2005-2006 voru svo 173 grunnskolar starfandi
4 landinu med alls 43.875 nemendur (Hagstofa
[slands, 2007). A fimm dra timabili hafdi
nemendum fjolgad um 1% en fram til arsins
2010 er dxtlad ad nemendum muni aftur fekka
(1,05%). Porf fyrir kennara verdur edlilega {
samrzmi vid pessa hreyfingu. I grunnskélum
voru arid 2006 4.469 stodugildi kennara
(Hagstofa Islands, 2007), sem er i samrami vid
spar par um (Menntamdlardduneytid, 1999)
og fjoldi nemenda 4 kennara arid 2006 var
9,5 nemendur (Hagstofa fslands, 2007). Talid
er a um 70% nydutskrifadra kennara skili

sér til kennslustarfa (Menntamdlardduneytio,
1999). Atlad er ad peim merka dfanga verdi
ndd ad skortur 4 kennurum med 16gbodin
réttindi til kennslu verdi dverulegur eda tUr
sogunni 4 nastu fimm drum, frd arinu 2003
(Rikisendurskodun, 2003), en haustid 2006
var réttindalaust f6lk vid kennslu 16% af 61lum
kennurum { skélum landsins.

Allyson Macdonald, préfessor vid
Kennarahdskéla Islands, sat i umsjénarh6pi
heildarmatsins 4 kennaramenntuninni. Hun
segir a0 unnid hafi verid markvisst ad
samhafingu laga 4 milli héaskdélanna
i landinu, pétt menntunin hafi ekki verid
samremd milli stofnananna. Gerdir hafa
verid samstarfssamningar 4 milli hdskélanna
um nemenda- og kennaraskipti og um storf
kennara, sem fela m.a. { sér a0 kennarar geta,
innan akvedins ramma, kennt vid adra haskodla
sem eru adilar ad samstarfssamningnum
(Allyson Macdonald, 2005). Gudmundur
Heidar Frimannsson (2005), deildarforseti
kennaradeildar Haskélans 4 Akureyri, segir
minna hafa ordid ur samstarfi en @tlunin
var, pratt fyrir 16g (nr.136/1997) par um
en nokkud sé um heimsdknir, skipst sé 4
upplysingum 4 milli allra hdskélanna og
kennaranemar fra Hdsk6lanum 4 Akureyri hafi
sott einstok ndmskeid vid Kennarahdskélann.
Nemendaskiptin virdast ad einhverju leyti
stranda 4 Olikri hugmyndafredi hdskélanna
(Allyson Macdonald, 2005).

Vid Kennarahaskéla Islands er unnid eftir
stefnu um starf hdskdlans drin 2005-2010 sem
sampykkt var af hdsko6lardodi21.desember 2004.
Stefnan var sett fram 4 grundvelli samnings sem
gerdur var { mars 2004 4 milli Kennarahdskéla
I[slands og menntamélardduneytisins um
kennslu og rannséknir til nastu fimm éra.
Par er gert rdd fyrir endurskipulagningu allra
ndmsbrauta, badi 1 grunn- og framhaldsnami,
med pad 1 huga ad beta ndmid. Meginmarkmid
breytinganna er ad efla starfsmenntunina sem
hdskélinn veitir, en jafnframt ad bata adgang
ungs folks ad framhaldsndmi. Pessi markmid
falla a0 Bologna-sampykktinni, sem midar ad
pvi ad préfgradur vid hdskola 1 Evropu verdi

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007



68

A0 styrkja haldreipi skolastarfsins

samremdar og innleitt verdi ndmsskipulag
sem 1 meginatridum byggist 4 tveimur prepum,
priggja dra grunnndmi og framhaldsndmi.
Venlegasta leidin til ad efla starfsmenntunina
er talin felast { pvi ad nemendum gefist kostur
4 ad ljuka meistaragridu (M.Ed., M.A. eda
M.S.) 4dur en peir hefja storf. Stefnt er ad
pvi ad grunnndmid taki afram prjdi 4r en
ndmi til starfsréttinda ljiki eftir fimm dra
ndm med meistaragrddu { kennslufredum
(Stefna Kennarahaskdéla fslands, 2005-2010).
Vid kennaradeild Hdskolans 4 Akureyri er
um pessar mundir unnid eftir d@tlun um
kennaramenntun sem fyrst var unnid eftir
skéladrid 1999-2000, en nylega lauk storfum
nefnd sem vann ad tttekt og métadi hugmyndir
um nyskipan kennaramenntunar vid deildina.
Tillogur nefndarinnar hniga ad miklu leyti {
somu att og stefnumorkun Kennarahédskola
Islands. Stefnt skal ad innleidingu tveggja
prepa ndmsskipulags eins og kvedid er 4
um { Bologna-sampykktinni og telur nefndin
fyllilega timabazrt ad lengja réttindandm
kennara. Par med getu t.d. opnast leidir til
ad koma til méts vid krofur um greinabundna
pekkingu { eldri drgongum grunnskdlans. Lagt
er til ad bodid verdi upp 4 framhaldsndm fyrir
kennara {1 tilteknum ndmsgreinum. Nefndin
telur mikilvaegt ad efla pverfaglegar rannséknir
innan kennaradeildar, endurskipuleggja stodu
og hlutverk skélapréunarsvids og ad unnid
verdi ad frekari préun kennsluhdétta { deildinni
(Haskolinn 4 Akureyri, 2005).

Pad er vidtekin skodun ad endurmenntun
kennara sé mikilvegur pattur i starfspréun
peirra. Mikilvaegt er ad peir sem stunda
kennslustorf fdi markvissan studning 4
kennsluferli sinum en mestu getur skipt ad
kennarar 1iti svo 4 ad peir séu aldrei fullnuma
(Olafur Proppé, 1992 og 2003). Endurmenntun
grunnskélakennara var formlega 4 vegum
Kennarahaskdlans fra arinu 1974, i samraemi
vid 16g (nr. 38/1971.) par um, en 4dur var
hin 4 vegum menntamdlardduneytisins
(Kristin Indridadottir, 2004). Algengast var
ad endurmenntunin feri fram med stuttum
ndmskeidum ad sumri til. Résa Eggertsdottir
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(1999) segir drangur slikra ndmskeida 6tryggan,
en til ad tryggja drangur purfi endurmenntun
ad eiga sér stad samhlida préun 1 skélastofunni
og radgjof kennurum til handa.

Eftir skipulagsbreytingarnar sem urdu
eftir yfirfersluna 4 rekstri grunnskéla til
sveitarfélaga 4rid 1996 fluttist dbyrgdin 4
endurmenntuninni frd kennaramenntunar-
stofnunum til skélastjornenda og sveitarfélaga.
Ekki liggja fyrir athuganir & pvi hver ahrif
breytinganna hafa ordid en svo virdist sem
endurmenntun kennara hafi att nokkud erfitt
uppdréttar 4 sidustu drum. Skdlar fa tilbod um
endurmenntun fyrir kennara skdlans i heild
og pvi ma @tla ad dregid hafi ur frumkveaoi,
valfrelsi og sjélfstedi kennaranna sjalfra. Pad
hefur legid { loftinu ad kennurum finnist peir
beittir prystingi um patttoku i ndmskeidum
sem @tlud eru 6llum kennurum skdlans en eigi
ekki kost 4 ad velja { samraemi vid eigin déskir.
Trausti Porsteinsson (2001) dregur pa dlyktun
af rannsékn sinni 4 fagmennsku kennara ad
endur- og simenntun peirra hafi meiri ahrif 4
fagmennsku peirra en grunnmenntunin sjalf.
Hann segir einkenna samvirkrar fagmennsku
g@ta mest 1 premur pattum; ytri umgjord, innra
mati og dkvordunum og endurmenntun og
skélapréun. Hann segir nidurstodur sinar ekki
syna afdréttarlaust hvort kennurum finnist ad
endurmenntun eigi ad styrkja lidsheild hvers
skéla eda efla sjélfstedi hvers kennara sem
sérfredings 1 starfi. Péra Bjork Jonsdottir
(2000) telur ad efla purfi leidsagnarmat {
skélastarfi pannig ad kennarar fdi fagleg
viobrogd vid storfum sinum. Hin leggur
dherslu 4 ad taka purfi tillit til reynslu og
parfa kennara vid skipulag endurmenntunar.
Eins segir Péra Bjork ad svo virdist sem
nyutskrifadir kennarar séu oft i Oparflega
miklu témartmi { upphafi kennsluferils sins. Af
nidurstodum Mariu Steingrimsdottur (2005) er
1j6st ad nyutskrifadir kennarar hafa porf fyrir
studning & fyrsta starfsdri sinu, pegar fjolmargt
nytt metir peim, sem gera ma rad fyrir ad hafi
ekki allt verid beinn hluti af kennarandminu.
Med slikum studningi er liklegt ad nylidum
takist betur ad adlagast starfi sinu og peir
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00list 6ryggi og betri tengsl 4 nyjum vinnustad.
Pannig metti koma { veg fyrir ad peir lendi {
erfidleikum 4 fyrsta starfsdri og hverfi jafnvel
fr4 kennslu.

Vid heildarmatid 4 kennaramenntuninni var
lagt til ad hdskdlarnir gerdu vidhorfakannanir
medal innritadra nemenda og fyrrverandi
nemenda til ad meta notagildi ndmsins
(Menntamdlaraduneytid, 1998a og 1998b).
Allyson Macdonald (2005) og Gudmundi
Heidari Frimannssyni (2005) ber saman um
ad slikar kannanir séu fastur lidur medal
innritadra nema i Kennarahaskéla fslands og
kennaradeild Hdaskdlans & Akureyri. Minna
hefur verid um kannanir medal ttskrifadra
nemenda, en i fyrrnefndri rannsékn Mariu
Steingrimsdéttur (2005) medal nybrautskradra
grunnskélakennara fra Kennarahdskéla Islands
og Haskélanum 4 Akureyri kom fram ad
pessir nyttskrifudu kennarar litu svo 4 ad
grunnndmid veri adeins fyrsta skrefid ad
pvi ad verda fagmadur { starfi. Peim fannst
peir hafa o6dlast géda menntun og fengid
metnadarfullar hugmyndir, menntunin hefdi
métad skodanir peirra og vidhorf til kennslu,
en peir hefdu purft leidsdgn { upphafi ferils
sins. Bilid 4 milli fredanna og raunveruleikans
toldu peir of mikid. Peir voru gagnrynir 4
kennaramenntunina og sdu fremur pad sem
skorti 4 namstilbod en pad sem peim baudst.
Vidmelendur Marfu voru sammdla um ad
vettvangsndmio og ®fingakennslan hefdi komid
ad mestu gagni vid undirbining kennslunnar 4
fyrsta dri peirra { kennslu og 1 béklega ndminu
hefdu peir haft hvad mest gagn af kennslufraedi
og ndmskrargerd. Par hefdu peir kynnst
raunhefum adferdum og verkefnagerd. Allir
viomelendur Marfu t6ludu um ad sérstaklega
vantadi fredslu um samstarf vid foreldra og
vidtalstekni 1 kennarandmid. Peir toldu sig
fakunnandi um ndmsmat og préfagerd, hvernig
®tti a0 meta einstaklingsmun { heilum bekk
og um adferdir til ad halda utan um heimandm
og namsframvindu nemenda. A heildina litid
fannst pessum nyutskrifudu kennurum mjog
margt vanta { kennarandmid og of margt
koma peim 4 Ovart pegar alvaran ték vid.

Vidmalendur Marifu sem hofdu ttskrifast
frd Haskélanum 4 Akureyri upplifdu meiri
samfellu { vettvangsndminu en peir sem komu
fra Kennarahaskéla Islands en allir mzla peir
p6 med lengra vettvangsnami.

[ rannsékn Ragnhildar Bjarnadéttur (2005)
var athyglinni beint ad syn kennaranema
vid Kennarahdskéla fslands 4 eigid ndm.
Kennaranemunum fannst moguleikar peirra
til a0 takast 4 vid erfid verkefni hafa breyst 4
ndmstimanum og sjélfstraust peirra i verkefnum
sem reyndu 4 eigin personu hafa eflst. Nemarnir
virdast nokkud anegdir med pann studning
sem peir fengu til ad proska pessa hefni en
alita sig samt sem ddur purfa meiri studning.
Ragnhildur telur naudsynlegt ad adgata vel
hvada og hvernig studning kennaranemar
fa vid moétun sjalfsvitundar sinnar, badi
faglega og persénulega. Pvi er naudsynlegt ad
rannsaka enn frekar félagslegt, menningarlegt
og fredilegt samhengi kennarandmsins.

Hafpér Gudjonsson (2004) rannsakadi
kennarandmid fra sjéonarh6li haskdlakennarans.
Hann heldur pvi fram ad pad ad lera ad kenna
sé langtimaferli par sem menning, tungutak,
lifssaga, vettvangur og fraedi fléttist saman.
Pvi purfi kennaranemar ad f4 tekiferi { ndmi
sinu til ad tvinna pessa patti saman med adstod
gb0ra kennara. Pessu marki megi nd med pvi
ad leggja dherslu 4 igrundun og umradur.
Kjarni malsins, segir Hafpdr, er ad hvetja
kennaranema til ad hugsa um pad hvernig
peir hugsa, skrifa eigin hugsanir, igrunda og
pannig gera sér grein fyrir eigin hugsunum og
annarra.

Vid heildarmatid 4 kennaramenntuninni p6tti
sérstaklega adkallandi ad gaumgaefa hlutverk
rannsokna { haskélunum premur, en talid var ad
margir kennarar fyndu ekki tima til ad stunda
rannsoknir og nemendur kvortudu um ad peir
hefdu ekki adgang ad rannséknum kennara
(Menntamalardduneytid, 1998a og 1998b). A
sidustu arum hefur Kennarahaskdéli fslands lagt
sérstaka dherslu 4 ad styrkja rannséknir vid
stofnunina, byggja upp rannséknarumhverfi og
styrkja rannséknarstofnun haskélans. I upphafi
ars 2004 lagdi visindardd fram nyja stefnu
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um rannsoknir vid haskélann. Auk pess ad
leggja sérstaka dherslu 4 eflingu rannsékna
almennt skal hugad ad aukinni samvinnu
um rannséknir, ndnari rannséknartengslum
kennara og nemenda, oflugri tengslum vid
fredsluyfirvold, skéla og atvinnulif, aukinni
rannséknarvirkni  kennara, pverfaglegum
ranns6knum og ad pvi ad fara nyjar leidir vid
fjarmognun. I stefnumorkuninni kemur fram
a0 mikilvaegt sé ad veita peim studning sem eru
ad taka sin fyrstu skref vid rannséknir og gera
kennslutilraunum og gerd kennsluefnis herra
undir hofdi en verid hefur (Kennarahaskodli
Islands, 2004).

Starf skodlaprounarsvids kennaradeildar
Haskdlans 4 Akureyri hefur verid oflugt 4
sidustu drum og birtist pad m.a. { fjolmennum
radstefnum, oflugu préunarstarfi, radgjof viod
einstaka skdla og fyrirlestrum um margvisleg
malefni. T skyrslu kennaradeildar um nyskipan
kennaramenntunar segir ad mikilvaegt sé
ad kennaradeild Haskdlans 4 Akureyri auki
samvinnu og pverfaglegar rannséknir til ad
vikka rannséknarsvidin, en til pess ad
pad megi verda purfi ad efla fjarmognun
rannsoknarverkefna. P4 purfiadendurskilgreina
stodu og hlutverk skdlaprounarsvids og
starfsmannastefnu pess og efla gagnvirk
tengsl kennara og nemenda { framhaldsndmi
(Haskolinn 4 Akureyri, 2005). Skortur 4
pessum tengslum hefur verid veikur hlekkur
en peim @tti a0 mega koma 4 med leidsdgn vid
verkefnavinnu nemenda (Gudmundur Heidar
Frimannsson, 2005; Trausti Porsteinsson,
2005).

Kennarahdskélinn og kennaradeild Haskol-
ans 4 Akureyri eiga vid pad vandamal ad strida
ad kennarar kenna mikid. Petta getur komid
nidur 4 rannséknarstarfi peirra og styrkir til
rannsokna eru l4gir. Allyson Macdonald (2005)
segir 6anegju rikja med petta dstand sem geti
hindrad 6fluga visindamenn innan héaskélanna.
Hins vegar virdist sem nytt stigamat vid
launadtreikning fyrir kennslu sem tekid var
upp 4arid 2001 gefi sveigjanleika og audveldi
kennurum ad skipuleggja tima sinn; @tti pad ad
geta leyst ad nokkru pennan vanda.
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[ heildarmatinu 4 kennaramenntuninni er
tala® um ad upplysingatekni purfi ad vera
pattur { allri pjalfun haskélakennara, en
hdskdlarnir virdast hafa lagt meiri dherslu 4 ad
pjélfa nemendur en kennara. Anna Olafsdéttir
og Asrin Matthiasdéttir (2004) koénnudu
notkun upplysinga- og samskiptatekni
i premur hédsk6élum { landinu { upphafi ars
2003. Nidurstodur peirra syna ad fram til
pess tima er konnun peirra var gerd hafi
upplysingateknin fyrst og fremst verid nytt
af kennurum til ad stydja vid rikjandi ndms-
og kennsluhetti. Hid sama kom fram { fyrri
konnun Onnu Olafsdéttur  (2003). Anna
Olafsdéttir (2003) lagdi einnig mat 4 notkun
upplysinga- og samskiptatekni vid Haskélann
4 Akureyri. Hiin segir ad fjarndmid, par sem
nemendahépum hafi verid bodid upp 4 ndm
vidsvegar um landid { samstarfi vid fredslu- og
simenntunarstédvar med myndfundabinadi,
hafi verid helsti vaxtarbroddurinn { préun
Haskdlans 4 Akureyri. Fyrirkomulag namsins
hefur leitt til myndunar ndmssamfélaga 4
fjarkennslustodunum og pannig stutt nemendur
i ndmi. Notkun upplysinga- og samskiptataekni
er ordin almenn medal kennara og gefur
fyrirheit um aframhaldandi préun, pétt enn sé
hin ad mestu nytt vid hefdobundnar ndms- og
kennsluathafnir, vid trvinnslu ndmsefnis og
verkefna. Jafnframt kemur fram ad nemendum
eru vel ljésir peir moguleikar sem upplysinga-
og samskiptatekni veitir { ndmi.

Um langa hrid hefur f6lkio { landinu, vegna
busetu sinnar, ekki haft jafnan adgang ad
menntun. Fjarndmid er leid til ad tryggja folki
jafnari tekiferi til menntunar. Segja md ad
breytt menntastefna hafi { raun verid stér pattur
i byggdastefnu sidasta dratuginn, pvi med
aukinni fjarfestingu { fjarndmi er verid ad faera
menntun n&r landsbyggdinni.

[ dttekt Rannséknamidstodvar Islands og
menntamalardduneytisins (2005) 4 ranns6knum
4 svidi fredslu- og menntamdla segir ad
skilyrdi til rannsékna i hiskélum 4 Islandi
séu ad breytast. Unnid er ad stefnumétun
og forgangsrodun til ad styrkja rannséknir
4 landsvisu. Efling samkeppnissjoda og
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fjarveitingar eru forgangsmdl svo auka megi
g®0i og hvetja til rannsékna. Stjérnvold og
hdskoélar glima vid ad finna videigandi vidmid
um fjarveitingar og hafa gadastjérnunar- og
hvatningarkerfi t.d. verid innleidd.

[ dttektinni kemur fram ad um pridjungur
birtra menntarannsékna 4 fslandi er
unninn af fredimonnum vid Uppeldis- og
menntunarfredaskor Haskéla [slands, par sem
eru dtta fastrddnir fredimenn, par af eru 40%
préfessorar. Vid Kennarahdskéla Islands starfa
um 140 fastradnir kennarar; um 25% starfs-
manna eru med doktorspréf, 12% eru préfess-
orar. Alls um helmingur birtra menntarann-
sokna kemur frd Kennarahdskélanum. Um
20 fastrdonir kennarar eru vid kennaradeild
Haskolans a4 Akureyri; um pridjungur peirra
er med doktorspréf og 25% eru profess-
orar. Allir eru pessir hdskélar ad proa
metnadarfullt framhaldsndm, en gert er rdd
fyrir ad rannséknamenning héskélanna og
frammistada verdi had tilvist rannséknartengds
framhaldsnams (Ranns6knamidstod Islands og
menntamalardduneytid, 2005).

Skipulag kennaramenntunar

a Islandi na um stundir

Kennarandm fer fram { fimm mismunandi
haskélum hér 4 landi. Samkvaemt 16gum (nr.
137/1997) er Kennarahéskéli Islands midstod
kennara- og uppeldismenntunar 4 Islandi en
par stundudu ndm haustido 2005 alls 2.367
nemendur, en 562 nemendur stundudu nam
vid kennaradeild Héskélans 4 Akureyri. Pa
voru 4 sama tima 111 nemendur vid ndm {
kennslufredi til kennsluréttinda vid Haskdla
Islands sem er 15-30 eininga vidbStarnam fyrir
pa sem hafa lokid bakkaldrgrddu i boklegri
faggrein sinni. Alls 38 nemendur stundudu
ndm til kennsluréttinda vid Listahdskéla
[slands haustid 2005, en par er markmid
namsins ad nemendur byggi traustan grunn,
bxdi fredilegan og verklegan, sem nytist
peim vid skipulagningu og framkvemd
listakennslu. Nemendum er skipt i bprja
faghdpa i kennslufradi listgreina; kennslufraedi

myndlistar- og honnunar, kennslufredi
tonlistar og kennslufraedi leiklistar. Haustid
2005 hof Haskdlinn 1 Reykjavik meistarandm
i lydheilsu- og kennslufredum til M.Ed. gradu
og héfu pad um 50 nemendur. Um er ad reda
60 eininga ndm sem skiptist i 30 eininga
kjarnandmskeid 4 svidi lydheilsu med dherslu
4 born og ungmenni og 30 eininga ndm {
kennslufredi. Namid veitir réttindi til a0 starfa
sem kennari vid grunn- og framhaldsskdla 4
Islandi par sem sérstok dhersla er 16gd 4 paetti
sem hafa dhrif 4 heilsu og velferd barna og
ungmenna.

Allir hdskélarnir sem ad framan er getid
starfa eftir 1logum og reglugerdum sem
um pad gilda og uppbygging ndmsins er ad
miklu leyti métad 1 hverri stofnun fyrir sig.
Pjélfun kennaranema fer enn fremur fram
i vettvangsndmi { grunnskélum landsins
undir stjorn kennara. I Kennarahdskéla
Islands og Héskélanum 4 Akureyri er bodid
upp 4 90 eininga grunnmenntun en ad
auki er bodid upp 4 15-30 eininga ndm til
kennsluréttinda fyrir félk sem lokid hefur
fagndmi { verkgrein (meistarabréf { idngrein,
iOnfredindm, teknifredinam, verkfredinam
eda annad jafngilt ndm), grunnndmi {
listgrein (fullgilt lokapréf fra Myndlista- og
handidaskéla Islands, B.A. eda B .Mus.-grdda
fra Listahdskéla Islands eda jafngilt ndm
frd vidurkenndum haskéla), eda grunnndmi
i boklegri grein (B.A.- eda B.S.-grdda eda
harri profgrada fra vidurkenndum hdéskodla).
Vid Kennarahaskéla Islands og kennaradeild
Haskdlans 4 Akureyri eru framhaldsbrautir par
sem bodid er upp 4 ndm til kennsluréttinda,
diplému- (Dipl.Ed.-) og meistarandm (M.Ed.).
Vid Kennarahdskélann var fyrst bodid upp
4 doktorsndm (Ph.D.) arid 2001. P4 bydur
félagsvisindadeild Haskéla Islands upp 4 ndm
til kennsluréttinda fyrir f6lk sem lokid hefur
bakkaldrgradu og meistarandm { kennslufraedi
(M.A.)) hoéfst par haustid 2005. Hér & eftir
verdur stuttlega gerd grein fyrir almennri
menntun kennaranema vid Kennarahdskéla
Islands og Haskélann 4 Akureyri.

[ grunndminu vid Kennarahaskélann

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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sem hofst s.. haust eru prjar brautir:
Kennarabraut, iprétta- og heilsufredibraut
og broskapjilfa- og tédmstundafredibraut.
B .Ed. nam fyrir leikskodlakennara,
grunnskélakennara og ipréttakennara, B.A.
ndm fyrir témstundafredinga og proskapjilfa
og B.S. ndm fyrir ipréttafredinga er priggja
ara fraedilegt og starfstengt 90 eininga (180
ECTS) ndm. Prir raudir praedir ganga { gegn
um ndmid: tenging vid vettvang, tenging vid
rannsoknir og ad lokum midlun og tjaning.
Eftir ndm 4 bakkaldrstigi er gert rdd fyriri ad
nemendur haldi dfram til meistaraprofs sem
er 60einingar (120 ECTS) til vidboétar, alls
150e (300 ECTS). Petta gerist 4 hverri braut
fyrir sig. Markmid meistarandmsins er ad
gefa nemendum kost 4 ad dypka pekkingu
sina 4 dkvednu fradasvidi, og styrkja pa
sem fagmenn og rannsakendur { starfi. Hér
er einungis gerd grein fyrir kennarabraut og
iprétta- og heilsubraut, eda peim hluta hennar
sem menntar kennara.

[ ndmi leikskélakennaranema kynnast
nemendur  kenningum og adferdum
vid uppeldi og kennslu leikskélabarna,

salfredilegum kenningum um vitrenan proska,
tilfinningaproska og bpréun tilfinningalegra
tengsla. Markmid ndmsins er ad kennaraefnin
fai heildarsyn 4 starfssemi leikskdlans,
hugmyndafredi leikskolauppeldis og pad
menningar- og menntahlutverk sem leikskolinn
gegnir { lifi ungra barna. Einnig f4 nemendur
tekifeeri til ad skoda sjédlfa sig, bakgrunn sinn
og viodhorf til uppeldis og ad moéta og skyra
vidhorf sin til barna og starfs med bornum.
Nemendur lera ad skipuleggja ndmssvid
leikskélans 1 tengslum vid menningu, nattiru
og samfélagid sem vid lifum 1 og taka mid
af pvi ad leikurinn er ndms- og proskaleid
barnsins.
NamtilB.Ed.-profsigrunnskélakennarafradi
er priskipt. I fyrsta lagi eru nimskeid sem
leggja grunn ad fraedilegri pekkingu og ferni
(fredileg ritun, upplysingatekni, félagsfraedi
menntunar, heimspeki menntunar og
adferdafradi). I 60ru lagi eru vettvangstengd
kennslufredindmskeid sem leggja grunn

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

ad pekkingu 4 ndmi og kennslu og farni {
kennslu. I pridja lagi eru kjorsvid, 40 einingar,
eftir vali stidenta:: Kennsla yngstu barna {
grunnskéla; Almenn kennsla { grunnskdla;
Erlend mal (enska, danska); Honnun og
smidi; Islenska; Islenskt tdknmél; Matur-
menning-heilsa; Myndmennt; Nattirufradi;
Samfélagsgreinar; Sterdfraedi; Tonlist, leiklist
og dans; Textilmennt; Upplysingatekni og
midlun. Ndm 4 kjorsvidum er { ndnum tengslum
vid vettvang og 4 kennslufredindmskeidum
er vettvangsndm sampett fredilegum
undirbiningi og er pess g@tt ad nemendur séu
a.m.k. 5 vikur { starfspjalfun (@fingakennslu).
Auk pessa hafa stidentar frjalst val um 10
einingar.Lokaverkefni er 5 einingar (10
ECTS).

Markmid ndms { ipréttafredi vid Kennara-
haskdélann er ad bua {préttafredinga og
kennara sem best undir framtidarstorf 4 svidi
heilsurektar og heilsueflingar og tryggja ad
g®0i og innihald ndmsins standist krofur
nitimans. Ndmid midar fyrst og fremst ad
pvi ad mennta ipréttafredinga til kennslu
i grunn- og framhaldsskélum, en pad er
einnig pannig skipulagt ad peir geti starfad
4 o0rum vettvangi, svo sem vid pjdlfun
ipréttafélks, pjalfun { heilsurektarstodvum,
pjalfun aldradra, vid @skulydsstorf og ad
félagsmdlum hja sveitarfélogum. Eftir fyrsta
ndmsdarid geta nemendur valid milli tveggja
ndmsleida, B.Ed. og B.S. ndms. B.Ed ndmid
midar ad pvi ad bia nemendur undir kennslu
iprétta & 6llum skélastigum. Gert er rdd fyrir
ad {préttakennarinn sé sérfredingur hvers
skéla & svidi hreyfingar og heilsu og geti
skipulagt starf barna og unglinga 4 breidum
grundvelli. B.S. ndmid midar ad pvi ad
bia nemendur undir fjolbreytt storf 4 svidi
heilsurektar, m.a. vid bpjalfun ipréttafdlks,
pjalfun { heilsurektarstodvum,pjalfun aldradra,
vid @skulydsstorf og ad félagsmdlum hja
sveitarfélogum.

Vid kennaradeild Héiskdlans 4 Akureyri
sekja nemendur 4 haustmisseri 4 fyrsta dri
4 grunnskélabraut allir somu ndmskeid,
en hafa val um ndmskeid 4 vormisseri (5

a
a
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einingar i islensku eda raungreinum). Eftir
pad eru { bodi fjogur kjorsvid; ndm og kennsla
yngri barna, islenska, — mdl og menning,
nattiruvisindi/sterofredi og listir. P4 er
16gd édhersla 4 langa og samfellda vidveru {
grunnskélum og reynt er ad eiga samvinnu vid
skdla af 6likri gerd svo ad nemendur geti 6dlast
sem fjolbreytilegasta reynslu. I pridja lagi er
leitast vid ad leggja heimspekilegt mat 4 stefnur
og strauma { uppeldis- og kennslufredum.

A leikskélabraut kennaradeildar Haskélans
4 Akureyri er 16g0 dhersla 4 ndm um starfshetti
leikskélans og gildi leiks sem ndms- og
proskaleidar barna. Sérstok rekt er 16gd vid
listir og tengsl peirra { milli og vid adra petti
i leikskélastarfi. I pridja lagi stunda nemendur
langt vettvangsndm en fjordi patturinn sem 1620
er dhersla 4 er heimspekileg syn 4 leikskolastarf.
Sérstada ndmsins felst { dkvedinni lifssyn sem
byggist 4 pvi ad ndlgast uppeldi og menntun
barna af sjénarhdli skapandi hugsunar og med
skapandi starfi.

[ kennsluskrdim Kennarahdskélans og
kennaradeildarinnar vid Haskélann &4 Akureyri
kemur fram ad einn mikilvegasti hluti
kennarandmsins s€ ndmid 4 vettvangi, dheyrn
og @®fingakennsla. Vettvangsndmid { pessum
tveimur hdskdélum er byggt upp 4 dlikan hatt.
Vid Haskdlann 4 Akureyri fer vettvangsndmid
fram & pridja ari og er samfellt { prja manudi en
vid Kennarahdskélann er vettvangsnamio tekid
i premur lotum.

Um pessar mundir eru miklar breytingar
framundan 4 fyrirkomulagi kennaramenntunar
i landinu. Héskolard®d Héskolans 4 Akureyri
dkvad 1 byrjun oktober 2007 ad sameina
kennaradeild og félagsvisinda- og lagadeild
i eina deild frd og med 1. 4gist 2008. Nyja
deildin fer nafnid hug- og félagsvisindadeild.
Markmidin med pessari sameiningu eru ad
styrkja ndmsframbod deildanna faglega, auka
moguleika 4 ad préa ny ndmsframbod, baxdi
4 grunn- og framhaldsstigi, og greida fyrir
fyrirhugadri lengingu kennarandms { fimm 4r.

Pa hefur Alpingi dkvedid a0 Kennarahdskoli
Islands og Haskdli Islands sameinist i einum
haskéla pann 1. juli 2008. Sameiningin er

gerd ad frumkvaedi hdskdélanna tveggja 1
samvinnu vid menntamélarddherra. Olafur
Proppé, rektor Kennarahdskéla fslands, sagdi
vid brautskrdningu nema i oktéber 2007 ad
med sameiningu pessara tveggja hdskola
vari talid ad Haskoli Islands styrktist, badi
hvad vardadi kennslu og rannséknir 4 svidi
kennaramenntunar og annarra fredasvida sem
tengjast uppeldi og menntun, ndmi og kennslu.
[ sameinudum haskéla yrdi vaentanlega unnt ad
virkja sérfredipekkingu { bAdum hdskélunum
enn betur en nu er gert og efla pannig
kennaramenntun fyrir 61l skolastig og adra
starfsmenntun uppeldis- og menntunarstétta.

Niourstada og umraoda

begar leitad er svara vid pvi hvernig menntun
grunnskolakennara hefur préast hér 4 landi
er 6hett er ad segja ad miklar breytingar hafi
ordid 4 menntun beirra & sidustu 6ld. Préunin
var afar hag { upphafi en miklar breytingar
attu sér stad sidustu dratugi aldarinnar. Pott
einstaka alpingismenn hafi 4 drunum 1896—
1908 synt menntun kennara skilning er 1j6st ad
almennt var skilningur rddamanna 4 naudsyn
kennaramenntunar 4 pessum tima litill. Morg
frumvorp um kennaraskdla voru flutt 4 Alpingi
4 pessum drum en pau felld hvert 4 fetur
00ru. Kennaraskoéli var talinn landinu of dyr
en einnig heyrdist si skodun ad négu margir
fengjust vid barnakennslu. Rddamenn virdast
hafa gert sér litla grein fyrir pvi ad illa var
btid ad kennurum og nemendum. Login fra
arinu 1907 um skoélaskyldu barna juku samt
porfina fyrir sérstakan kennaraskéla og ték
Kennaraskdli Islands til starfa haustid 1908.
Um midja sidustu 6ld fér langskoélagengnu
félki fjvlgandi. Ahrifa pess getti i 16gum um
menntun kennara sem sett voru 1947. Sam-
kvemt peim skyldi kenna kennaranemum
uppeldis- og sdlarfredi (uppeldisfredi hafoi
reyndar verid kennd frd upphafi), studla ad
rannséknum, gefa 1t leidbeiningarit fyrir
kennara, stofna @fingaskéla og bjéda upp
4 framhaldsndm og endurmenntun fyrir
kennara. Pessi 16g morkudu timamét { sdgu
lagasetningar um menntun kennara (Broddi
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J6hannesson, 1983), en vilji til verka virdist
hafa verid takmarkadur, pvi fé til ad kosta
breytingarnar fékkst ekki. Sd hindrun fylgdi
tilraunum til drbota alla o©ldina. Pegar
Kennaraskélinn var fluttur 4 héskdlastig
ario 1971 birtust erfidleikarnir hvad skyrast,
l6ggjafinn virdist ekki hafa haft skilning 4 ad
um grundvallarbreytingu 4 stodu skolans veeri
ad reda. Skolinn 4tti erfitt uppdréttar sem fyrr,
skilningur 4 gildi sérstakrar starfsmenntunar
kennara var enn ryr.

Tilraunir til ad efla kennarandmid & sidustu
dratugum hafa einkennst af bardttu 4 milli
rdadamanna og fagfélks sem birtist 1 ymsum
myndum. Sem demi md taka ad pegar til
st6d ad lengja kennarandmid Ur premur
drum {1 fjogur ar, arid 1991, ték pdverandi
menntamdlarddherra pad dkvordun med adeins
nokkurra daga fyrirvara ad fresta gildistoku
laga um lenginguna. Um sama leyti potti
rétt ad koma 4 kennarandmi vid Héskélann 4
Akureyri. Vanmat stjérnmédlamanna 4 menntun
kennara var vidlodandi ut alla 20. o6ldina.
Vidhorf margra peirra komu fram { umradum
pegar nidurstodur TIMSS-rannséknarinnar um
slaka kunndttu grunnskélanemenda 4 Islandi {
sterdfraedi og nattirufredigreinum voru birtar
arid 1996. Potti vandinn liggja { of mikilli
dherslu 4 uppeldis- og kennslufredi 4 kostnad
raungreina. [ umraedunum vidrudu rddamenn
sjénarmid sin um skoélastarf og sogdu ad
draga pyrfti ur 1ogverndun kennarastarfsins,
styrkja stodu leidbeinenda og leggja dherslu
4 érangurstengt launakerfi. Kom jafnvel
fram sd skodun ad vandi skdlanna helgadist
af agaleysi 4 heimilum og of mikilli vinnu
foreldra vegna séknar { veraldleg gedi. Pa
héldu fulltrdar pjédarinnar 4 Alpingi pvi
fram ad ekki veri samremi 4 milli préunar {
samfélaginu og skolastarfsins. Su préun 4 sér
ekki stad 1 tomarimi, hin krefst samvinnu og
skilnings. Fredimadurinn Lindeman (1961) sa
megintilgang lifsins félginn { pvi ad fullordid
folk lerdi ad lifa 1 1yoraedisriki; skilja rikjandi
vidhorf og sidi og pad ndm etti sér ekki
stad fyrirhafnarlaust. Pad krefdist hardrar
gagnryni, sjélfsafneitunar, umhyggju fyrir
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00rum og hefileika til ad skilja sjéonarmid
annarra. Lydraedi er virkt ferli sem gerir sifellt
krofu til pess ad fullordid folk geti skodad
og breytt personulegum vidhorfum sinum
og hugmyndum um félagslegan veruleika
(Brookfield, 2001).

Vidhorf rddamanna til skdlastarfs voru
skolafélki radgata. Pvi potti ad sér vegid
og hélt uppi vornum. Rifjadi pad upp langa
barattu sina fyrir lengingu kennarandmsins
svo efla meatti fagbekkingu kennara, m.a. {
raungreinum. Pad hélt pvi fram ad einungis
med 6flugri endurmenntun, badi { faggreinum
og { uppeldis- og kennslufredum, matti beta
stodu skélanna. Pad minnti 4 ad uppeldis- og
kennslufredi veri 6rofa pattur { heildstedri
kennaramenntun, hin veri kjarni sem gerdi
kennara ad fagfélki (sj4 t.d. Baldur Sigurdsson,
1997; Olaf Proppé, 1998).

A 4runum 1997-98 var, 4 vegum
menntamdlardduneytisins, unnid heildarmat
4 kennaramenntuninni vid Kennarahdskola
Islands, félagsvisindadeild Haskéla Islands og
kennaradeild Haskélans 4 Akureyri. Ohztt er ad
segja ad gildi samvinnu starfsfolks raduneytis
og menntastofnana hafi komid skyrt fram {
pessari vinnu. Haskolarnir prir 4samt stjérn-
voldum brugdust vid matinu og toku nidurstodur
pess til greina. Um pessar mundir liggja fyrir
metnadarfullar d@tlanir um framtidarskipulag
kennaramenntunar. Samkvemt nyjustu tttekt
Rannséknamidstodvar Islands og mennta-
madlardduneytisins (2005) 4 rannséknum &
svidi fredslu og menntamdla er unnid ad
pvi ad styrkja rannséknir, og unnid er ad
stefnumétun og forgangsrodun 4 landsvisu.
Efling samkeppnissjéda og fjarveitingar eru
forgangsmadl svo auka megi g®di starfsins og
hvetja til rannsékna. Stjérnvold og haskolar
reyna ad skilgreina vidmid um fjarveitingar og
hafa gaedastjérnunar- og hvatningarkerfi veriod
innleidd.

Markmid stjérnvalda og alpjédlegar
sampykktir eru 4 einn veg um rétt allra barna
til ad njéta menntunar vid hafi, ad samfélag
manna verdi batt og folk leri ad lifa { satt og
samlyndi. Breytt samfélag gerir auknar krofur
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um hafni kennara { mannlegum samskiptum
og pekkingu til ad midla peirri hafni. Pegar
kennsluskrar Kennarahdskéla fslands og
kennaradeildar Hdéskélans 4 Akureyri eru
skodadar kemur { 1j6s ad par er ekki negilegt
svigrim til ad pjédlfa, kenna og igrunda
markvisst pd hefni { mannlegum samskiptum
sem alpjédlegar yfirlysingar (Delors, 1996) og
Adalndmskra grunnskdla (1999) gera rdd fyrir
a0 ventanlegir kennarar verdi ferir um ad
beita og kenna. Rannséknir syna naudsyn pess
ad kennaranemar eigi kost 4 g6dri menntun um
mikilvaegi samskipta, igrundun eigin hugsana
og annarra og ad bpeir fdi studning vid
moétun eigin sjdlfsvitundar, badi faglega og
personulega,svo peir megi eflast og verda ferari
um ad sinna pessum mannlegu pattum (Hafpdr
Gudjoénsson, 2004; Kristin Adalsteinsdottir,
2000 og 2002; Maria Steingrimsdottir, 2005;
Ragnhildur Bjarnadéttir, 2005).

Rannsoknir Kristinar Adalsteinsdéttur (2000
og 2002) gefa visbendingar um ad vidmot
kennara og skilningur peirra 4 eigin vidmoti
geti haft ahrif 4 ndm nemenda, samskiptin {
skélastofunni, samstarf vid adra kennara og
foreldra. ZAtla ma af nidurstodum hennar ad
of margir kennarar (35%) hafi ekki negilegan
skilning 4 eigin vidmoti og samskiptum sinum
vid nemendur. Erfitt getur verid ad leita skyringa
a slakri sjalfsvitund kennara eda litlum skilningi
peirra 4 mikilvegi samskipta. Ein skyringin
getur legid { pvi ad kennaramenntunin hér &
landi tryggi ekki nagilega markvissa pjalfun
peirra { mannlegum samskiptum. Hart (2000)
hefur synt fram 4 ad stigbundid ferli visvitandi
fhugunar audveldi kennurum ad 4tta sig 4 eigin
hegdun eda vidmoéti. Med pvi ad leggja sig
fram og fgrunda eigin hugsun segir Hart ad
kennarar geti eflt innsi sitt og domgreind.

Stada kennaramenntunar nd um stundir er
drangur margra ara préunar. A sidustu drum
virdist framvindan hafa verid kerfisbundin og
samvinna sem 4dur var ekki fyrir hendi hefur
nddst milli stjéornvalda og kennaramenntunar-
stofnana. Fagna md peirri samvinnu og
ventanlegri endurskipulagningu kennara-
ndmsins { landinu, en meginmarkmid peirra

breytinga sem framundan eru er ad efla
starfsmenntunina sem haskodlarnir veita,
en jafnframt ad bata adgang ungs folks
ad framhaldsndmi. Markmid pessi falla ad
Bologna-sampykktinni sem midar ad pvi
a0 profgradur vid hiaskdla i Evropu verdi
samremdar og innleitt verdi ndmsskipulag
sem 1 meginatridum byggist 4 tveimur prepum,
grunnndmi og framhaldsndmi. Vanlegasta
leidin til ad efla starfsmenntunina er talin
felast { pvi ad nemendum gefist kostur 4 ad
ljuka meistaragradu (M.Ed.) 48ur en beir hefja
storf. Stefnt er ad pvi ad grunnndmid taki
afram prjd ar en ndmi til starfsréttinda 1juki
eftir fimm ara nam (Stefna Kennarahdskola
Islands, 2005-2010; Haskélinn 4 Akureyri,
2005). Vegna samremingar gefur Bologna-
sampykktin einnig moguleika 4 ad fylgst
s¢ med inntaki ndms og kennslu { heild {
haskoélum.

Breytingar 4 skipulagi kennaramenntunar
krefjast fjarmagns, pekkingar, samvinnu og
nems skilnings stjornmdlamanna, annarra
rddamanna og fagfélks a ferli breytinga. Sagan
synir svo ekki verdur um villst ad oft hafa
rddamenn haft litinn skilning 4 mikilvaegi
kennaramenntunar. A allra sidustu dratugum
hefur, fyrir forystu Kennarahdskélans 1
samvinnu vid Menntamdlardduneytid, skapast
vettvangur fyrir breytt skipulag og leidir
opnast til ad raungera hugmyndafredi sem
parf ad vera grundvollur kennarastarfsins.
Kennarastarfid parf ad vera starf sérfredings
i uppeldi og kennslu. Beina parf athyglinni
a0 hefni kennaranema og kennara { uppeldis-
og kennslufredum; ad peir skilji ndmslegar,
félagslegar og tilfinningalegar parfir og
hafni nemenda og bui almennt yfir peirri
démgreind sem til parf til ad sinna pessu
mikilvega starfi, — hafni sem er i samraemi
vid nidurstodur rannsékna og yfirlysingar um
skilyrdi menntunar.
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Abstract - Summary

Strengthening the "mainstay of schoolwork"
- Teacher Training in Iceland for One
Hundpred Years.

The objective of this article is to trace the
development of education for teachers in
Iceland. Special attention is given to those
institutions that have been responsible for
educating primary school teachers. Although
theorists have explored public education in
Iceland, the history of teacher education is
still largely un documented, and there has
been a lack of concern about the issue. From
the outset of the twentieth century, politicians
have lacked understanding of the importance
of teaching as a profession, as well as of
the need to educate teachers. Conflicts have
occurred between government on one side
and education professionals on the other.
This article deals with these conflicts and the
historical development of teacher education
in Iceland. Among the issues discussed is the
battle for formal education of teachers, the
struggle for the transfer of teacher education
to university level, and the fight to lengthen the
duration of teacher education from three years
to four years. The article also takes issue with
the general evaluation of teacher education
programs, which took place in 1997-98 in
Iceland. The impact of the evaluation programs
and resulting recommendations are explored in
the light of educational research. Finally, the
article outlines a general picture of current
teacher education.

It is safe to assert that the education of
primary level teachers in Iceland has
undergone extensive changes during the last
century. A number of parliamentary bills on
the establishment of a teacher training college
were presented during the start of the last
century, but these were overturned one after the
other. A teacher training college was thought
too expensive for the national economy, but
the opinion was also aired that sufficiently
many were engaged in teaching children. The
government seems to have had little inkling
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of how poor the facilities for teachers and
pupils were at this time in Iceland. The first
legislation passed on mandatory education for
children, dating from 1907, increased the need
for education specifically for teachers, and
the Icelandic Teachers Training College was
established in 1908.

During the middle of the last century, the
number of people with further education
increased in Iceland. The impact of this
development is marked in legislation on
teacher education which was passed by the
Icelandic parliament in 1947. This legislation
marked a turning point in legislation on teacher
education (Broddi Jéhannesson, 1983). There
seems however, to have been limited will
to implement the new approach entailed in
the new legislation, as the funding necessary
to realise the changes was not forthcoming.
Lack of funding was a continuing obstacle
to progress for the remainder of the century.
When the Icelandic College of Education
became the Iceland University of Education in
1971, the problems related to lack of funding,
were crystallised in the fact that the Icelandic
parliament, which itself introduced and ratified
the new legislation, did not seem to understand
the fundamental changes which were required
by this same legislation. The establishment of
the College was fraught with difficulties and
understanding of the need for education for
professional training for teachers continued to
be limited.

Attempts to develop education for
teachers during the last decades has been
characterised by conflict between government
and professionals, a conflict which has taken
various forms throughout the 20th Century.
The attitude of many political representatives
can be discerned from the discussions
following the outcome of the 1996 TIMSS
educational survey which showed poor results
for Icelandic primary level students in maths
and science. A common attitude expressed
by political representatives is that too much
emphasis was placed on pedagogy at the cost
of sciences, and that the legal certification of
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the teaching profession should be diminished.

The attitudes expressed by government and
members of parliament baffled educational
professionals who felt under attack and
turned in defence of their profession. The
professionals pointed to their long struggle to
improve and lengthen teacher training with the
view of increasing teachers’ ability to teach
individual subjects, including science subjects.
A further view expressed was that better school
results could only be attained through offering
intensive retraining in individual teaching
subjects as well as in pedagogy. According
to this view pedagogy is an intrinsic part of
comprehensive teacher training, an essential
component of the development of educational
professionals.

In the years 1997-1998 The Icelandic Min-
istry of Education carried out a comprehensive
evaluation of teachers’ education in the
Iceland University of Education, The Social
Sciences Dept. of the University of Iceland
and the Education Dept. of the University of
Akureyri. The importance of cooperation
between the Ministry of Education and the
three universities emerged as a major result
of this evaluation, as the universities and
the Ministry have used the findings of the
evaluation to develop a new and ambitious
strategy for the future of teachers’ education
in Iceland. According to an appraisal carried
out by The Icelandic Centre for Research and
the Ministry of Education (2005) on research
being carried out in the field of education, the
process of strengthening research, policy and
prioritisation is ongoing on a national basis.
The strengthening of competitive research
funding and funding in general are being
prioritised, in order to increase the quality of
education and stimulate research. Government
and universities are working towards the
development of appropriate benchmarks for
funding, and quality management and incentive
systems have been introduced.

Icelandic government policy, as well as
international resolutions, has clear objectives
in declaring the right of all children to enjoy an

education suited to their needs and in striving
towards a harmonious and peaceful society.
An ever changing society places increased
demands on teachers’ competences in human
interaction and their capacity to communicate
and teach interactive skills. When examining
the curricula of the Iceland University of
Education and the Education Department of
the University of Akureyri, it becomes apparent
that there is insufficient scope to train, teach or
systematically develop the interpersonal skills
which international declarations (Delors, 1996)
and the Icelandic National Curriculum (1999)
assume to be necessary skills of aspiring
teachers. Research shows the necessity for
students aspiring to become teachers, to
have access to high quality education which
encourages communication skills, reflective
thought and personal development, both as
professionals and individuals, in order to
strengthen their interpersonal skills (Hafpér
Gudjoénsson, 2004; Kristin Adalsteinsdottir,
2000 and 2002; Maria Steingrimsdoéttir, 2005;
Ragnhildur Bjarnadéttir, 2005).

The current state of education for teachers in
Iceland is the result of decades of development.
The progress made over the last few years
has been systematic, and cooperation which
did not previously exist, has been attained
between Government and Universities. The
cooperation of stakeholders and the anticipated
reorganisation of education for teachers
should be welcomed. The main objectives
of the proposed reorganisation are to improve
practical training for teaching students and
improve access to further education for young
people in the country. These objectives are in
accordance with the Bologna Agreement which
aim it is to harmonise university education in
Europe and institute a two step university
education, founded on two main stages, a
three year graduate course and a post-graduate
course.

The favoured way in which to improve
practical teacher training is considered to
make it possible for students to finish Masters
Degree level education before embarking on
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class teaching. The objective is for graduate
education to take three years, but for education
leading to a professional licence as a practicing
teacher to take five years, equalling a Masters
Degree in Education. (Policy of the Iceland
University of Education 2005-2010; University
of Akureyri, 2005).

Plans for change in the organisation of
teachers’ education in Iceland will require
financial resources, cooperation and an
acute understanding on behalf of political
representatives, government, local
authorities and professionals. The historical
perspective demonstrates that authorities, be
they government or local authorities, have
repeatedly shown a limited understanding
of the importance of education for teachers.
During the last few decades, government
decisions have, however led to changes which
have taken effect within the universities
responsible for educating teachers. With the
active participation of professionals within
these universities an arena has been created
for a new approach, and channels have opened
to actualise the ideology that must constitute
the basis of teaching practice. The profession
of teaching must be the responsibility of
a specialist in pedagogy and teaching, a
professional who understands the needs of
students whether they be related to learning or
social or emotional aspects. The teacher must
also have attained a level of self awareness — a
requirement sanctioned by research results
and treaties on the necessary conditions of
education.
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Syn fimm grunnskélakennara a
nam og kennslu i nattiruvisindum!

Meyvant Porolfsson, Allyson Macdonald og Eggert Larusson
Kennarahéskola Islands

Ytri leidarljos hafa ordid kennurum { nattdruvisindum synilegri 4 sidustu drum en adur var. Par
ber hast Adalndmskrd grunnskéla 1999 og upptdku samremds lokapréfs arid 2002. A vettvangi
skolastarfs purfa kennarar eftir sem 4dur ad uppfylla parfir breids nemendahéps. Arid 2005 var
syn fimm néttdrufredikennara rannsékud med greiningu 4 viotdlum og vettvangsathugunum.
Tilgangurinn var ad kanna hvernig peir tengdu saman sérfredipekkingu sina og fagvitund til
a0 uppfylla parfir og margbreytilegar forsendur breids nemendahdps, samhlida pvi ad verda vid
skuldbindingum sem felast 1 hinum ytri leidarljosum. Nidurstodur benda til pess ad spenna fylgi
pvi ad reyna ad uppfylla badi pessi skilyrdi, p.e. hin ytri leidarljés annars vegar og raunverulegar
krofur 1 skolastofunni hins vegar. Ordreda vidmalenda beinist toluvert ad pvi sidarnefnda en
skipulag peirra 4 ndmi og kennslu virdist fremur taka mid af pvi fyrrnefnda. Yfirferd namsefnis
reynist vega pyngra nd en adur, en sveigjanleiki og timi til verklegs ndms virdist ad sama skapi
minni.

Hagnytt gildi: Hofundar telja dstedu til ad hyggja ad starfsadstedum kennara { kjolfar aukinnar
dherslu 4 néttdruvisindi { almenna skélakerfinu med tilkomu Adalndmskrar 1999, samra@mds préfs
i nattdrufredi og patttoku 1 PISA 2006. Spenna eda streita virdist fylgja pessum breytingum medal
kennara. Varpad er 1josi 4 fagmennsku og fagvitund kennara sem standa 4 morkum pess ad vera
sérfreedingar 1 uppeldi og menntun annars vegar og hins vegar sérfredingar { kennslu ndmsgreina
4 bord vid ndttiruvisindi. Greinin @tti ad gagnast rannsakendum, stefnumotunaradilum,
kennurum og kennaramenntunarstofnunum vid ad kortleggja ahrif hinnar auknu dherslu a
néttdruvisindamenntun 4 ndm og kennslu { grunnskélum.

Pad pykir { raun sjalfgefid ad kennarar hafi
einhver ytri leidarljés sem styri pvi ad einhverju
marki hvad peir kenna hverju sinni, hvernig og
hvers vegna. Medal grunnskdlakennara eru
adalndmskrar 1 ndttdrufredi og umbhverfis-
mennt (1999 og 2007) demi um slik ytri
leidarljés. Kennarar lesa pé hina opinberu
ndmskra og tilka med 6likum gleraugum; sumir
lesa hana vel og fylgja henni samviskusamlega:
,Eg hef hana meira ad segja 4 nattbordinu
hja mér er haft eftir einum kennara. Adrir
segjast vart muna hvernig namskrdrheftin lita

ut. Somu sogu er ad segja um ndmsefnid,
samremdu préfin og onnur ritud plogg, sem
berast kennurum og nemendum. Slikir textar
og gogn hafa vissulega dhrif 4 ndms- og
kennsluathafnir, en med mismunandi hatti og
i mismiklum meli.

Meginmarkmid pessarar rannséknar var ad
kanna hugmyndir kennara i nattiruvisindum
um ndm og adstedur nemenda og hvers kyns
fagmennska bad veri sem einkenndi storf
peirra eftir gildistoku Adalndmskrdr grunn-
skéla 1999, ndnar tiltekid hvernig peir tengdu

I Rannséknin var styrkt af Rannséknasjédi Kennarahaskdla Tslands.
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saman pekkingu sina og vidhorf til samremis
vid margbreytilegar forsendur breids nemenda-
héps,samhlida pviad verda vid skuldbindingum
er felast { hinum ytri leidarljésum. A pad m4
benda ad Runar Sigpdrsson (2007) rannsakar
nd dhrif samremdra profa 1 néttdrufredi og
islensku 4 starfshatti kennara og nemenda
i islenskum skdélum og bendir par m.a. &
ahrifamatt namsmats, ekki sist samramdra
préfa, par sem toluverdir hagsmunir eru { hufi
fyrir alla sem eiga hlut ad mali. Hér er horft 4
hin ytri leidarljés i vidara samhengi, einkum
birtingu peirra { ndmskrdam.

Namskrain og kennarinn

Markmid { nattdruvisindandmi beinast ad stor-
um hluta ad pvi ad nemendur 4tti sig 4 dhrifum
visinda og tekni 4 umhverfi sitt, lifsheetti
og samfélag og jafnframt ad peir pjélfist
i vinnubrogdum vid framkvemd athugana,
leit ad skyringum og lausnum og vid mat og
framsetningu 4 nidurstodum (Adalndmskra
grunnskola. Nattdrufredi og umhverfismennt
2007). Kennarinn { nattdruvisindum parf pvi
ad vera vel ad sér { hinni sérstedu heimspeki
og adferdafraedi sem einkennir nattdruvisindi.
Hann parf ad pekkja til visindalegra adferda
og krafan um tengingu nattdruvisindandms
vid samfélagsleg vandamal kallar 4 pjalfun {
rokhugsun og gagnryninni samradu.
Samkvamt Shulman (1986, bls. 9) @tti ad
fyrirfinnast ad minnsta kosti prenns konar
sérpekking medal fagkennara til vidbdtar
almennri pekkingu 4 menntun og uppeldi
(pedagogical knowledge). 1 fyrsta lagi er pad
pekking 4 inntaki fagsins, sérkennum pess og
rokum (subject matter content knowledge), 1
00ru lagi pekking 4 dkjésanlegum adferdum
og leidum vid skipulag ndms og kennslu
i ndmsgreininni, p.e. til ad buia nemendum
adgengi ad hugtokum hennar, adferdum og
hugmyndum (pedagogical content knowledge,
PCK). Slik pekking hefur einnig verid kynnt
undir yfirskriftinni subject-specific pedagogy
(sbr. Lederman 2001; Soares og Lock
2007). Vert er ad geta pess ad PCK hefur
hlotid vaxandi athygli { kennaramenntun og
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rannséknum 4 henni; par er melst til ad pjalfun
kennaranema feli i sér sampettingu greinar
og kennslufredi hennar; 6askilegt sé t.d. ad
kenna efnafredi { einum tima og kennslufraedi
i 00rum. Loks nefnir Shulman til sogunnar
pekkingu 4 ndmskrdm, ndmsefni og gégnum
og einnig heildarsamhengi og skipulagi
skoélastarfsins (curricular knowledge). Pessu til
vidbdtar ma ekki gleyma mikilvaegi pekkingar
4 nemendum sjalfum, margbreytileika peirra
og pvi félagslega samhengi sem peir tilheyra
(Bransford, Darling-Hammond og LePage,
2005).

Med gildistoku Adalndmskrar 1999 6x
vagi nattiruvisinda frd pvi sem 4dur var og
er ni ordid 9-10% af bundnum stundum
vidmidunarstundaskrdr fyrir grunnskodla.
Markmid urdu fleiri og sundurgreindari
fyrir Oll stig grunnskélans og inntak mun
vidameira; pvi til vidbotar var samraemt
lokapréf 1 nattirufredi tekid upp arid 2002
eftir n@estum tveggja dratuga hlé. Markmidum
i néttdrufredi 4 grunnskdlastigi var skipad {
prja meginflokka. I fyrsta lagi voru markmid
um hlutverk og edli ndttiruvisinda par sem
sjénum var beint ad dhrifum visinda 4 lifsheetti
og vidhorf nitimamanneskju, umhverfi hennar
og samfélag. [ 60ru lagi voru markmid um
vinnubrogo og feerni, par sem gert var rad
fyrir a0 nemendur pjélfist { vinnubrogdum
vid framkvemd athugana, leit ad skyringum
og lausnum og vid mat 4 nidurstodum. Loks
var um ad ra&da inntaksmarkmid sem nd til
edlisvisinda, lifvisinda og jardvisinda, eins og
pad er ordad 1 ndmskranni.

Fredasvid ndttdruvisinda er vidfedmt og
pvi vandasamt ad forgangsrada pvi efni sem
telst naudsynlegt { menntun fyrir alla. Hugtok
og efnispettir dr edlisvisindum, efnavisindum,
heimsfredi, jardvisindum og lifvisindum eru
valin og sett fram med tilliti til mikilvaegis
peirra innan hvers fra@dasvids og innbyrdis
tengingar en ekki sidur hvernig pau tengjast
umhverfi grunnskélanemenda og beim
veruleika sem blasir vid peim sé litid til
nitidar og framtidar. Vid petta md bata ad
samkvemt Reglugerd um innritun nemenda
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[ framhaldsskola (nr. 98/2000) parf ad na
lagmarkseinkunninni 5,0 4 samr@mdu proéfi
i nattdrufredi til ad komast inn 4 svonefndar
raungreinabrautir framhaldsskola.

Pratt fyrir skyr og sundurgreind markmid {
nadmskrdm er pad engan veginn sjalfgefid hvad
skuli kennt { skélum, hvernig pad skuli kennt,
hverjum eda hvener. Sérstaklega 4 petta vid um
ndttdruvisindi. Samkvemt greiningu Kliebard
(1987) eru hér ad verki dkvednir straumar
eda stefnur sem eiga sér retur { hugmyndum
manna um samfélagslegt og pdlitiskt hlutverk
skoéla, pekkingarfredi, nimsproska og félags-
métun. Tveir meginstraumar hafa lengst af
verid mest dberandi 1 pessum efnum (sjd t.d.
Labaree, 2005; Parkay, 2006). Annars vegar er
namskrarstefna sem Parkay nefnir fagmidada
ndmskrd (subject-centered curriculum) og
einkennst hefur af skyrum markmidum,
skilvirkni, hlutlegu mati og hinni skrifudu
fagnamskrd, par sem kennarinn og ndmsbodkin
rada fyrst og fremst ferdinni. Hins vegar er
hin barn- eda nemandamidada stefna (student-
centered curriculum), sem tekur mid af élikum
porfum, hugmyndum og adstedum nemenda
og gerir { raun ekki rad fyrir ad skdlastarf geti
stjérnast af fyrirfram skrifudum &detlunum
i einu og ollu. [ pessu sambandi taladi
John Dewey annars vegar um hefdbundna
menntastefnu (traditional education) og hins
vegar frams@kna menntastefnu (progressive
education) og beindi sjéonum ad pvi ad hvada
marki reynsla, forhugmyndir og sértekar parfir
nemenda skiptu mdli pegar skipuleggja tti
ndm og kennslu, til demis { nattiruvisindum
(1938, bls. 17). Eitt merkasta demid um
slikar hugmyndir hérlendis birtust { svonefndu
Starfsleiknindmi, sem hafdi djipsted ahrif 4
starf {slenskra skéla 4 timabilinu frd pvi um
midjan 9. dratug sidustu aldar og fram 4 midjan
10. dratuginn (Porsteinn Sigurdsson, 1991).

Elliot Eisner (1990) tok svo til orda pegar
hann fjalladi um patt hinna ytri leidarljosa:
,...200 ndmskrd og ndmsefni veita kennurum
frelsi og svigrim jafnframt pvi ad leidbeina
beim eda freda“ (bls. 65)2. Pad svigrim

sem kennarar purfa { storfum sinum sem
fagmenn tengist vissulega naudsyn pess ad
skipuleggja ndm og kennslu & fjolbreytilegan
hatt { samremi vid markmid ndmskrar, en pad
felur jafnframt { sér sidferdilega petti, t.d. pad
ad taka inn { myndina margbreytilegar parfir
og séradstedur skjolstedinga sinna (sbr. Strike
og Soltis, 1985/2004)3.

Eisner (1990) vakti einnig athygli 4 dkvedn-
um vanda sérfredinga utan skélanna, sem
skrifudu ndmskrdr og ndmsefni, p.e. fjarlegd
peirra frd vettvanginum og par med vandradum
sem felust { pvi ad reyna ad setja fram einhvers
konar forskrift um pad sem par skyldi fara
fram dn vitneskju og tillits til margbreytilegra
adst®dna og samhengis. Pannig g®tu textar
ndmskrdnna virkad 4 kennara og nemendur sem
eins konar merkingarsnautt ,,atvikarusl hédan
og pbadan®, sbr. lysingar Pérbergs Pérdarsonar
(1986) 4 pvi ad lesa og reyna ad skilja framandi
texta. A sidustu dratugum hafa augu manna
beinst ad pvi { vaxandi meali ad leita leida
til ad brda bilid parna & milli pvi éraunheaft
s¢ ad xtla sér ad bua til stadlada forskrift
um pad sem gerist eda muni gerast { daglegu
skolastarfi, 1 sibreytilegum og Ofyrirsédum
samskiptum og storfum nemenda og kennara
(Eisner 1990; Sarason 1982; Schwab 1969).

Kennarar verda ad hafa sig alla vid til ad
hafa yfirsyn yfir stodu pekkingar 4 svidinu
og hvernig venlegast s¢ ad fara med hana {
almennu skélastarfi og af augljésum dstedum
er pad skammgdédur vermir ad reyna ad
skilgreina inntak og markmid ndmsgreinar eins
og néttiruvisinda sem tilbdinn eda endanlegan
pakka af pekkingu er unnt sé ad midla eda
varpa til nemenda med hefdbundnum hetti
(sbr. DeBoer 1991, bls. 222).

Akvardanataka og fagmennska

Svonefnt sjo-ramma-likan endurspeglar ba
patti sem kennarar purfa ad taka dkvardanir um
vid skipulag kennslu (sja 1. mynd). Hugmyndin
var unnin og préud upp tr greiningu Hewson og
Hewson frd 1988 4 ndmi og kennslu (Allyson
Macdonald, 2002). Meginroksemdin ad baki

2 Good curriculum materials both emancipate and educate teachers (Eisner 1990, bls. 65)
3 Ethical thinking and decision making are not just following the rules (Strike og Soltis 1985/2004, bls. 1)
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Innihald Namskra Kennsluathafnir Namsmat
Fradigrein Markmid Undirbiningur, Lysing { ordum
Tengdar greinar Hugtok skipulagning og - med tdknmyndum
Faerni athuganir - verkleg kunnitta
Vidhorf o.fl. Samskipti { - verkm&ppumat
kennslustofunni - frammistédumat
- innlegg
- umredustjorn
- leidbeiningar

Upphafsastand nemenda

Nam sem athafnir

Nam sem arangur

Skilningur 4 innihaldi Verkefni Skilningur
Ahugi - glésur og skraning Ahugi
Leikni - umraour Leikni
Geta o fl. - athuganir Geta o.fl.

- demi

Heimandm

Vettvangsferdir

1. mynd. Sjo-ramma-likan (Allyson Macdonald, 2002)

likaninu er si ad pegar vid skipuleggjum
skdlastarf og veltum fyrir okkur hvernig best
s¢ ad kenna hugum vid venjulega ad efni,
markmidum, kennsluadferdum og ndmsmati
(6skyggdu fletirnir). Pannig taki kennarar
og stjérnendur skola mid af hinum ytri
leidarljésum, sem 40ur voru nefnd, setji svo
nemendum markmid { samrami vid pad, velji
ndmsefni, skipuleggi kennsluathafnir og dkvedi
hvernig skuli metid, samanber hefdbundnu
menntastefnuna sem Dewey nefndi svo.

Hver og einn nemandi kemur i skoélann
med sértekar hugmyndir byggdar 4 fyrri
reynslu og fyrirfram skilning 4 pvi sem
hann 4 ad fara ad lera. Nemendur hafa enn
fremur hver sinn stil og parfir pegar ndm er
annars vegar og loks verdur ndmsreynsla og
drangur jafnmargbreytilegur og O6fyrirsédur
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og nemendur eru margir. Ef drangur 4 ad ndst
komumst vid pvi ekki hjad ad gefa nemendum
sjalfum g6dan gaum (skyggdu fletirnir),
upphafsstodu peirra, reynslu, ndmsathofnum
og verkefnum. Ndmsarangurinn er med 6drum
ordum hadur upphafsdstandi hvers nemanda
og athofnum og per matsadferdir og matstaeki
sem venjulega er beitt 1 skélastarfi gera okkur
ekki kleift ad meta hann nema ad takmorkudu
leyti.

Fagmanneskjan ,.kennari 1 nattdruvisindum®
parf pvi ad hafa géda vitneskju um adstedur
nemenda sinna ef drangur 4 ad ndst. En hiin
parf jafnframt ad vera vel ad sér um markmid
og inntak greinarinnar. Og til ad standa undir
nafni kemst hin { raun ekki hja pvi a0 fylgjast
jafnframt med hinni hrodu préun pekkingar 4
svidi visinda og tekni. Veruleikinn sjalfur er
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ekki einungis 4 fleygiferd, sifelldum breyt-
ingum hadur, heldur einnig edli pekkingar
okkar 4 honum og skilningur eins og Thomas
Kuhn gerdi grein fyrir { The Structure of
Scientific Revolutions (1996). Honum potti
asteda til ad benda 4 ad visindamenn hefdu
somu eiginleika eda veikleika og adrar
manneskjur, veru O6likir og hadir reynslu,
umhverfi og adstedum sem peir byggju vid.
Skopun visindalegrar pekkingar er pess vegna
i raun afst®d og sikvik fremur en altek og
endanleg.

Kennsla { nattiruvisindum er sérhaft starf
sem krefst sérpekkingar og fagmennsku. Pad
er pvi ekki frileitt ad kennarar 4 pvi svidi
geri tilkall til einkaréttar 4 vinnu sinni og
rokstydji pad med menntun sinni, starfsreynslu
og profgradum. Fagmennska peirra sem annast
ndttdruvisindamenntun snyst ekki eingdngu
um pekkingu & hugtokum og hugmyndum
sem midla skuli til nemenda, heldur einnig
pad ad geta greint sibreytilegar adstedur og
valid leidir, teki, gogn og ndmsadstedur
sem hafa hverju sinni. Fagmanneskjan
skuldbindur sig til ad gera pad fyrst og fremst
sem hin telur skjélstedingum sinum fyrir
bestu (Trausti Porsteinsson 2003, bls. 189);
en hun parf jafnframt ad pjéna ymsum 6drum
hagsmunum.

Fjolmargir hagsmunir liggja ad baki
dkvardanatoku grunnskélakennara, enda axla
peir pd dbyrgd ad taka patt { stefnumétun og
gerd dxtlana og ndmskrda sem hafa dhrif 4 1if
og starf allra pegna samfélagsins 10 4r @vinnar.
Slikar dkvardanir tengjast ekki eingéngu vali 4
ndmsefni, ndmsgognum og ndmsadstedum,
heldur einnig félagslegum, tilfinningalegum,
heimspekilegum og pdlitiskum méalum (sbr.
Strike og Soltis, 1985, bls. 95). Med tilliti til
pessa hljétum vid ad lita & kennslu ekki sidur
sem sidferdilegt ferli en teeknilega framkvaemd
(sbr. Allyson Macdonald, 2000). A petta leggur
Nel Noddings (1993) einnig dherslu { umfjollun
sinni um sidfredi umhyggju. Noddings segir
ad kennarar hljéti pvi ad horfa heildstett 4
proska nemenda sinna og leggja allt ad jofnu,
p.e. vitsmunalegan proska og sidferdilegan

og félagslegan proska nemenda. Med 0drum
ordum felast { skuldbindingum kennara skyldur
gagnvart starfinu og ymsum pdattum bess,
en e.t.v. enn frekar gagnvart skjdlstedingum
peirra, nemendum.

Margir hafa fjallad um fagmennsku kennara
og virdast greina eftirfarandi megineinkenni.
Fagmenn leggja fremur dherslu 4 pjénustu
en fjarhagslegan dvinning, fagid krefst
sérpekkingar og langs sérndms sem byggist 4
skilgreindum kenningum, einstakir medlimir
og faghdpurinn {1 heild njéta tdluverds
sjalfredis og svigrims til ad taka sjélfstedar
dkvardanir, medlimir faghdops hafa svipad
gildismat sem birtist oft { sidareglum, peir bera
abyrgd og skyldur gagnvart skjoélstedingum
og starfsumhverfi, peir dbyrgjast fagmennsku
og getu hvers annars, peir hafa dhrifavald yfir
vidskiptavinum sinum og edli pjénustunnar
gerir piggjendum hennar 6mogulegt ad meta
hana (Allyson Macdonald, 2000; Furlong o .fl.,
2000; Rich, 1984).

Trausti Porsteinsson bendir 4 ad til séu a.m k.
prju 6lik snid fagmennsku (2003) og visar par
til skrifa Peter Ribbins frd 1990 og Andy
Hargreaves fra 2000. [ fyrsta lagi geti verid
um ad re&da hina ,,0sjélfstedu fagmanneskju*
sem fylgi fyrst og fremst fyrirmalum yfirvalda
og telji sig framar 60ru bera dbyrgd og skyldur
gagnvart detlunum og reglum sem pau hafa
sett, fagmennskan felist { pvi ad pekkja hina
opinberu stefnu, tilka hana og fylgja henni.
[ 60ru lagi sé ,sjalfsteda fagmanneskjan®,
p.e. si sem leyfir sér ad vikja ad vissu marki
fra forskriftum yfirvalda og horfir pess {1 stad
4 parfir nemenda, ndmsumhverfid og hid
félagslega samhengi ndms og kennslu, en
pé 1 meginatridum afmarkad vid sjilfa sig
og skjolstedinga sina. Loks nefnir Trausti
hina ,,samvirku fagmennsku®“ sem adhyllist
hugmyndir um lidsheild og pad ad lita heildstett
4 starf skélans par sem samstarf og samvirkni
skipti meginmadli. Sé vel ad gdd md greina
samhljom hugmynda Trausta og einnig Furlong
og félaga vid priskiptingu Shulman, sem lyst
var hér 4 undan. Osjélfsteda fagmanneskjan
tekur fyrst og fremst mid af peim markmidum
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og inntaki sem 4 ad kenna. Sjalfsteda
fagmanneskjan metur adste@dur og hagar
adferdum og skipulagi eftir pvi, en samvirka
fagmanneskjan hugsar um skoélastarfid { vidara
samhengi, hyggur ad samdbyrgd sinni med
00rum 4 heildarskipulagi.

Rannsoknin

Rannséknarspurningin tekur til tveggja
meginatrida, annars vegar hugmynda fimm
nattirufredikennara um ndm og kennslu
og hins vegar hvers edlis fagvitund pessara
kennara reynist vera og hvada sérstodu
nattdruvisindi hafa sem faggrein { pvi samhengi.
[ nidurstodum er pvi reynt ad svara eftirfarandi
meginspurningum:

— A0 hvada marki taka kennararnir
fimm mid af margbreytilegri stodu,
ath6fnum og drangri nemenda (skyggou
flotunum { sjo-ramma-likaninu) pegar
peir skipuleggja ndm og kennslu sam
kvaemt hinum ytri ledarljésum?

— Hvernig Dbirtist fagmennska og
fagvit-und medal vidmalenda pessarar
rannsOknar og hver er sérstada
natt-truvisinda sem faggreinar { pvi
tilliti, sbr. abendingar Shulman og fleiri
um fagpekkingu, kennslu faggreina
og almenna pekkingu { uppeldis- og
kennslufredi?

Tekin voru vidtol vid fimm kennara, tvaer
konur og prja karla, sem starfa eda hafa starfad
sem fagkennarar { néttiruvisindum 4 midstigi
og unglingastigi grunnskéla og einnig var
fylgst med kennslu hja peim. Vidmelendur
voru markvisst valdir, p.e. vitad var ad peir
hofou sérpekkingu eda menntun sem kennarar
i nattdruvisindum og einnig nokkra reynslu af
slikri kennslu. Fyrsti vidmelandinn var valinn
pvi hann er vel pekktur fyrir athyglisvert
skipulag ndms og kennslu, hefur sérmenntun {
kennslu néttiruvisinda og nemendur hans hafa
nad gédum drangri i samremdum préfum.
Hann benti okkur 4 tvo nastu vidmalendur
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sem dhugaverda kennara og loks voru tveir til
vidbotar valdir med tilliti til kyns, menntunar
og breidrar kennslureynslu, enda hofou
rannsakendur haft spurnir af peim sem reyndum
og frams@&knum kennurum { nattdruvisindum.
Fjorir kenndu einkum 4 unglingastigi og ad
hluta 4 midstigi, en einn 4 midstigi.

Vinna vid rannséknina hoéfst { febridar 2005
med gagnasofnun. Um var ad reda halfopin
(semi-structured) viotol, u.p.b. 60 mindtur
hvert. Pettir 1 4durnefndu kennslulikani (1.
mynd) voru uppistada { spurningaramma en
hvert vidtal héfst med lysingu kennarans &
damigerdri kennslustund sem henni eda honum
patti hafa tekist vel. Pannig vildum vid fa {
upphafi vidtals syn hvers vidmalanda 4 hvad
faelist { g6dri kennslustund.  spurningum var
komid inn 4 heimandm og samremd préf og
i lokin var hugad ad notkun upplysingatekni {
néttdrufredikennslu. Markmidid var ad 60last
heildsteda mynd af adstedum hvers og eins
pessara fimm kennara,

[ kjolfar hvers vidtals var fylgst med einni
kennslustund hja vidkomandi kennara og reynt
ad skrd jafn6dum pad helsta sem fram for.
lok hverrar vettvangsathugunar var rett aftur
vid hvern og einn um mikilveg atridi og
spurningar sem voknudu eftir fyrra vidtalid og
vettvangsathugunina.

Viotolin féru o6ll fram 1 kennslustofum
vidkomandi kennara. Pau voru hljédritud,
afritud og greind. Vid greininguna var studst
vid eigindlega adferd par sem reynt er ad tilka
fyrirberi Ut frd merkingu sem félk leggur { pau.
Tulkunarfredileg ndlgun er adferd til ad tilka
texta og oOdlast gilda eda réttmata merkingu
hans (sbr. Kvale, 1996); reynt er ad finna {
gognunum mikilvegar tilkanir, préfa per og
endurskoda eftir pvi sem porf krefst. Kvale
talar pannig um tdlkunarfredilega greiningu
sem hringferli (hermeneutical circle) sem geti
verid endalaust ef pvi veri ad skipta (bls. 47).

Nidurstoour

[ nidurstédum er 1 fyrsta lagi reynt ad draga
fram hvernig kennararnir fimm bregdast vid
margbreytilegri stodu, athéfnum og drangri
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nemenda (sbr. skyggdu fletina 1 sjo-ramma-
likaninu) pegar beir skipuleggja ndm og
kennslu. [ 63ru lagi er fjallad um p4 sérpekkingu
og ferni sem nytist néttiruvisindakennurum,
sbr. skrif Shulman og fleiri um naudsynlega
pekkingu og syn faggreinakennara og um leid
hvers edlis fagvitund vidmalenda reynist vera.
Notud eru dulnefni pegar visad er til ummala
og athafna vidmalenda.

Skipulag nams og kennslu (sbr. sjo-ramma-
likanio)

Saga kenndi edlisfredi { 6. — 10. bekk pegar
rannsOknin for fram, en hafdi adur kennt
islensku og sterdfredi 4 unglingastigi {
fjolmorg 4ar. Fyrir up.b. tiu drum ték hin
viobotarndm i edlis- og efnafredi. Hun
segist telja ad nemendur leeri best med pvi ad
framkvaema tilraunir sjalfir, en ,,pvi midur pa
gera samremdu préfin pad ad pad er ekki haegt
ad lata pau gera tilraunirnar, sérstaklega af pvi
vid férum { verkfall ... Vid verdum ad komast
yfir textann, pad er nimer eitt.“ Pegar hin er
spurd hvort huin hlusti eftir eigin hugmyndum
nemenda og spyrji pa til ad grennslast fyrir
um hugmyndir og reynslu svarar hin pvi
neitandi og segist ekki hafa lag 4 slikum
kennsluadferdum.

Adalsteinn kenndi edlisfredi og sterdfraedi
4 unglingastigi pegar rannséknin fér fram.
Hann skipuleggur kennslu sina vandlega fram {
timann og letur nemendur hafa sundurgreinda
detlun fyrir alla 6nnina. Allir nemendur fara
yfir pad sama i edlisfredi, 4 sama tima og
4 sama hrada, hvort sem peir hafa hug 4 ad
preyta samraemda préfio eda ekki. Daemigerd
kennslustund er pannig ad Adalsteinn byrjar
4 ad merkja vid hja sér hverjir hafa unnid
heimavinnuna sina, sidan radir hann um efni
dagsins og ,,leggur inn* eins og hann ordar pad,
framkvaemir e.t.v. synitilraun eda bregdur upp
stuttri verklegri @fingu, sem hann framkvamir
sjalfur; hann segist ekki hafa nemendatilraunir
pvi par séu gagnslitlar. I kennslustundinni
sem fylgst var med fjalladi Adalsteinn um
varmaflutning { 9. bekk. Nemendur virtust
toluvert dhugasamir og athyglisverd umraeda

for fram. En pad kom fram badi { vidtali
vid hann og einnig { vettvangsrannsékn ad
pad eru kennsluathafnir hans sem skipta
mali (6skyggdu fletirnir { likaninu), sidur
ndmsathafnir nemenda (skyggdu fletirnir).

Olina sagdist ekki lita 4 sig sem fredara eda
bodara, pad ytti undir pafagaukalerdém, heldur
sem eins konar verkstjora sem ttvegadi teki og
tol og réttar adstedur. Pegar vettvangsathugun
for fram unnu nemendur Olinu (7. bekkur)
verkefni 4 veggspjold um fugla. Verkefnid
folst 1 ad teikna, klippa og lima myndir af
fuglunum, dtbda kort yfir ferdir peirra eda
skrifa texta med hjalp dtprentadrar heimildar
af vef Nattdrufredistofnunar. Pétt nemendur
hefdu fengid talsvert svigrim og sjdlfstedi {
pessari kennslustund virtist dhugahvot ekki
sterk. Utgefid namsefni og proéf dr pvi vega
toluvert hja Olinu. A einum stad segir htn:
,Pad er vodalega pegilegt ef pui ert med bok
og kennarahandbdk og pad er buid ad dkveda
allt fyrir pig hvad pd 4tt ad gera.“ A 6drum
stad talar hin um porf 4 beinni kennslu til
a0 ,koma fram nyjum hugtokum...pd purfa
a0 vera lika skilgreiningar og annad sem
flokkast bara undir beina kennslu.* Af svérum
Olinu m4 r4da ad hin nemendamidada namskra
er henni hugleikin (skyggdu fletirnir). En
athafnir hennar og skipulag benda til ad hin
ndmsgreina- eda kennaramidada namskrd sé ad
minnsta kosti ekki langt undan.

Jakob, sem kenndi edlisfredi og liffredi 4
unglingastigi pegar rannséknin fér fram, kemst
greinilega nokkru nar pvi ad framkvaema
og skipuleggja ndm og kennslu { samraemi
vid hugmyndir um margbreytileika nemenda,
stodu peirra og reynslu. Hann virtist t.d. mjog
laginn vid ad fanga huga nemenda sinna
med dhugaverdri samredu, medal annars med
tengingu vid efni timaritsins Lifandi visindi.
Adspurdur um spjall sem feeri Ut fyrir efnid
sagdist hann hiklaust nyta slika umradu til
frekara ndms ef mogulegt veri og ,,...leyfa
pvi ad rdlla...Slikar kennslustundir eru
gulls igildi, pd eru allir dhugasamir af pvi
petta er frd peirra eigin brjésti. Eg myndi
aldrei stoppa pad pvi pad er hegt ad byggja
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ofan 4 pad.” Rannsakendum gafst einmitt
tekiferi til ad fylgjast med slikri umradu
hja honum um lofthjip jardar og ymislegt
tengt honum, grodurhisadhrif, 6sonlagid, dhrif
utfjélublarra geisla, freon, eldsneytisbirgdir
jardar, rafsegulréf og margt fleira. f umradunni
komu nemendur med ymsar athyglisverdar
spurningar og hugmyndir. Jakob spurdi einn
nemanda hvort hann geti tdtskyrt hvad vaeru
grédurhisadhrif. Nemandinn sagdist geta pad
ef hann matti koma upp ad toflu og teikna pad
upp, en ekkert vard dr pvi, annar nemandi fékk
ordid og saman svorudu peir spurningunni,
hann og kennarinn.

bott Jakob taki mid af adstedum nemenda
(sbr. skyggdu fletina) dylst engum ad
markmidin { adalndmskrdnni og samremd
prof hafa talsverd dhrif 4 daglegt starf hans
og nemenda hans: ,,Adalndmskrdin er raudur
pradur, alla vega i néttdrufredindminu hja
mér...pau bera lika virdingu fyrir ndminu
og préfunum...pau vita ad pau komast ekki
upp med gutl og rugl og ad lesa ekki neitt,
markmidin min eru pokkalega skyr og ég profa
ur peim og pau vita hver pau eru.*

Simon kenndi sterdfredi, edlisfredi og
tekni 4 mid- og unglingastigi pegar rannséknin
for fram. Hann telur mikilvaegt ad vera sifellt
vakandi yfir dhugamdlum nemenda og ad
nyta pau sem kveikjur eda vidfangsefni {
skdlastarfinu. Hann segist oft vikja frd hinu
fyrirfram dkvedna skipulagi, ,.taka svona di-
tdra“, eins og hann nefnir pad. I einu demi segir
hann ad einn ,,0pekktarormurinn® hafi synt
dhuga d fornu vopni, valslongu,og pad hafi ordid
til pess ad petta vopn vard vidfangsefni baedi {
sterofredi og edlisfredi, m.a. vid likanagerd.
Itrekad lysir Sfmon dhyggjum sinum yfir pvi
ad skolakerfid taki ekki mid af fjolbreytilegum
hafileikum nemenda. Pad birtist einna skyrast
i dherslu 4 einhaf kunnéttuatridi { samre@mdum
préfum. Pegar Simon er spurdur um sjalfsmynd
sina sem kennara segist hann vera si sem
hugsar og palir med nemendum: ,,...ef madur
fer ad spekilera 1 pessu med peim pa verdur
einhvern veginn svona o0ruvisi fledi. En ef
madur er eins og alvitur ... pau verda ad
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upplifa sko ferilinn svolitid 4 eigin skinni,
annars fylgir skilningurinn ekki med.” Hér fer
ekki milli méla hvers konar kennsluathafnir
Simon adhyllist.

En hann segist pratt fyrir allt ekki komast hja
ad lesa vandlega ndmskrdna og ndmsefnid og
reyna ad dekka allt pad helsta sem par er, enda
sé ordid samremt lokapréf { ndttdruvisindum
og um 70% nemenda sinna skrdi sig i pad.
Néamskrar- og préfastyring veldur honum samt
dhyggjum, enda samra@mist hiin engan veginn
peirri hugmyndafredi sem hann virdist hallast
ad. A einum stad talar hann um nemanda
sem hugsanlega ,brillerar 1 sterdfredi og
stafsetningu og ensku og donsku og ollum
pessum greinum og getur lert petta utan ad
og komid hlutunum fra sér og allt pad, med
pokkalega rokhugsun, en verkgdfur virdast
bara ekki vera nokkrar. Vidkomandi barn getur
varla prifid sig, getur varla séd um sig {
sambandi vid eldamennsku og getur helst ekki
skipt um peru nema ad hringja { rafvirkja.”
Hann hugsar pvi jafnt um sidferdilegan
og félagslegan proska sem vitsmunalegan,
samanber hugmyndir Noddings um sidfradi
umhyggju hér 4 undan.

Medal kennaranna fimm ma greina svipada
mynd og Labaree (2005) og fleiri (t.d. Goodlad,
1984; Zilversmit, 1993) hafa dregid upp af
skoélastarfi og préun pess, pad er ad ordredan
sjalf reynist sndast toluvert um hag nemenda,
parfir peirra, margbreytileika og adstedur, en
pegar kemur ad framkvemdinni, skipulagi
ndmsins og kennslunnar, er slik hugsun ekki
eins synileg og venta matti. I stadinn verdur
hin skilvirka ndmskrarstefna synilegri med
ndmskrdna, ndmsbokina og profin i ondvegi.
Kennararnir fimm { pessari rannsékn reyndust
p6 toluvert Olikir hvad petta vardadi. Hja
ndnast 6llum kom med einhverjum hetti fram
ad oOhjakvemilegt veri ad taka adstedur og
stodu nemenda inn { myndina pegar kennsla {
ndttiruvisindum veri skipulogd.

Akvardanataka og fagmennska

Saga hefur stundad simenntunarndmskeid {
edlisfreedi nokkud markvisst og huin segist hafa
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ndd semilegum tokum 4 helstu efnispattum
4 pvi svidi. Helsti styrkleiki hennar virdist
pvi einkum nd til inntaks fagsins og sérkenna
pess. En hin telur sig standa fremur illa ad
vigi pegar kemur ad kennsluadferdum og
leidum, einnig vali 4 gognum og takjum
til kennslu. Han segist t.d. ekki vera fer {
a0 spyrja og halda uppi samredum medal
nemenda um efnid sem hin er ad kenna:
wopjall er nd ekki mikid ... Madur parf ad
lera pad, ég er ekki flink vid pad. Pad fer tit
og sudur.”“ Samt eru demi um athyglisverdar
kennsluadferdir hja henni, t.d. pad sem hun
kallar ,leikrit“ sem eru i raun &hugaverdar
synitilraunir med umrzdu. [ kennslustund sem
rannsakendur fylgdust med vakti pad athygli
ad hin for med heilan nemendahép med sér
inn { stigahis {1 fjolbylishdsi og gerdi tilraun
med kraft, orku og hreyfingu. Saga segist
oft sja bryna porf & ad hjalpa nemendum ad
tengja og skilja, tekur demi um hitastig og
frostmark, allir nemendur hafi t.d. reynslu af
pvi pegar vatn frys, en tengingin vid aflestur
af hitameali sé 6trilega veik. Hiin segir ad sig
vanti hugmyndir ad adferdum og hiin hafi t.d.
ekki ndd tokum 4 ad nyta sér Netid, kallar eftir
studningi fra kollegum: ,,...madur er svona
eyland, pad hefur madur engar hugmyndir
annars stadar frd.” Samkvemt flokkun Trausta
Porsteinssonar 4 ,,6sjalfsted fagmennska®
vid pegar fagmanneskjan gerir sig hdda ytri
skilyrdum og forskriftum og reynir ad uppfylla
pau (bls. 192), en fordast ad meta sjalfstett og
-akvarda hverjar parfir nemenda eru og 4 hvern
hétt peim skuli mett™ (bls. 195). Saga tilheyrir
fyrst og fremst peim flokki. Hiin reynir ad hafa
4 valdi sinu géda pekkingu 4 faginu sem hin
kennir, litur 4 sig sem uppfredara fremur en
uppalanda og metur mikils sjalfstedi sitt sem
sérfredings 1 skélastofunni.

Adalsteinn telst einnig hafa tiltolulega
gb6da innihaldslega pekkingu, en afmarkada
p6. Pegar hann er spurdur hvort hann telji
sig hafa sterkan bakgrunn i greinum sinum,
edlisfredi og sterdfraedi, svarar hann: ,J4,
svona midad vid adra pa held ég ad ég standi
adgaetlega.”” Fagmennska hans tilheyrir sama

flokki og fagmennska So6gu. Hann litur fyrst
og fremst 4 pad sem hlutverk sitt ad midla
pekkingu og kunnéttu og meta drangurinn med
hefdbundnum adferdum, sidur ad hafa dhyggjur
af séradstedum hvers nemanda, uppeldislegum
atrioum eda ndmslegum vandamdlum.
Adalsteinn stendur langt frd skilgreiningu
Trausta 4 hinni ,,samvirku fagmennsku®. Hann
segist til demis ekki pekkja til skipulags hjd
00rum kennurum og ekki vera viss um hvort
gerd hafi verid heildsted skdlandmskrd fyrir
edlisfredi { sinum skoéla.

Olina hafdi nylega lokid kennaranami pegar
rannsoknin fér fram. Segja ma ad hin standi
einhvers stadar & milli hinnar ,,sjalfstedu
fagmennsku® og ,,6sjdlfstedu fagmennsku®.
Hun segist fylgja adalndmskrd og pagilegt
sé ad hafa skrifada ndmsefnid sem uppistodu,
en hdn nyti sér samt pad frelsi sem hun hafi
til ad skipuleggja bxdi tima og efnistok {
néttiruvisindakennslu sinni: ,,Eg hef mjog
frjalsar hendur hérna 1 sambandi vid hvad ég
geri og hvernig ég geri pad, pannig ad madur
er lika ad taka patt { ad moéta svolitid....”
Hin hefur greinilega skyrari hugmyndir um
mogulegar adferdir og utfeerslur { kennslu sinni
en Saga og Adalsteinn og naudsyn pess ad lata
ekki beina kennslu stjorna ferdinni: ,,En hiin
ma aldrei vera stér partur af deminu. Madur
verdur a® ndlgast hlutina frd sem flestum
6likum hlidum.*

Jakob hefur haldgéda inntakspekkingu &
O6llum svidum néttdruvisinda. Hann leggur
mikid upp ur pvi ad nemendur skilji hvad peir
eru ad gera og segir ad samradur og spjall skipti
sérlega miklu mdli til ad efla skilning nemenda
og hann leggur sig einnig fram um ad spjalla
vid nemendur sina utan formlegs skélatima
ef pvi er ad skipta. Hann segist stundum lata
nemendur framkvama tilraunir sjalfa og skrifa
hefdbundnar skyrslur, en p6 segir hann 4 einum
stad: ,,Mér finnst stundum nemendatilraunir
sem pau gera sjalf hamla peim, pau gleyma sér
i ad vera ad gera eitthvad, mér finnst stundum
ad bau viti ekki ndkvemlega hvad pau eru
ad gera” A 68rum stad segist hann stundum
leggja 4 pad dherslu vid nemendur ad pau
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séu ad pessu meira til ,,ad lera ad lera®, ekki
beinlinis til ad leggja allt efnid 4 minnid. Jakob
er einfari { peim skilningi ad hann skipuleggur
allt ndm nemenda sinna og kennslu sina tt fra
eigin vidmidum og & litid samstarf vid adra
kennara, segist t.d. f4 adstodu i smidastofu
vegna verklegs ndms, en skipuleggi ndmid
samt ekki 1 samvinnu vid kennara & pvi svidi.
Adspurdur hvernig skélandmskrdin sé unnin
segir hann: ,Eg veit ekki hvernig hinir gera
pad en ég geri pad mikid upp ur adalndmskrad.*
Hann stendur likt og Olina einhvers stadar
4 milli hinnar ,sjalfstedu fagmennsku“ og
,,0sjdlfstedu fagmennsku*.

Samdabyrgd og skyldur gagnvart nemendum
einkenna fagvitund Simonar. Hann er
medvitadur um starfskenningar sem skoli hans
stydst vid, til demis fjolgreindakenningu, og
starfar samkvaemt peim, hefur reyndar att storan
patt 1 préun og skipulagi stérs ndmsverkefnis
sem allir nemendur og starfsmenn skdlans
taka pétt { 4r hvert. Hann segist nyta sér
tekiferi til ad sampatta ndmsgreinar pegar
pau gefast. [ vidtalinu kom fram ad hann taeki
patt 1 ad sampetta nattiruvisindi, sterdfredi,
heimilisfredi, myndmennt, smidar og
samfélagsgreinar. Leit Simonar ad drangursriku
skipulagi ndms og kennslu 1 néttdruvisindum
og sterdfraedi styrist af tilraunum hans til
a0 vidhalda 4dhuga nemenda 4 vidteku og
erfidu ndmssvidi sem er pekkt fyrir ad vera
fremur 6adladandi og litt dhugavert og hefur
par ad auki margvislega sérstodu midad vid
adrar namsgreinar eda pxtti ndms. Adgerdir
hans og vidbrogd birtast { nystirlegum og
djorfum hugmyndum um framsetningu
vidfangsefna, ndmsadstedur og kennsluhetti.
Afleidingarnar sem hann vantir eru aukinn
dhugi og jakvedara vidhorf nemenda til ndms
i ,,raunvisindum* eins og Simon nefnir fagsvid
sitt, p.e. edlisfredi, efnafraedi, sterdfredi og
tekni. Adspurdur hvernig hann bregdist vid
pegar hann fdi erfidar spurningar frd nemendum
sinum, sem hann hafi ekki svor vid, segir hann:
P4 nattirlega vidurkenni ég ad ég hef ekki
hugmynd um pad (hler) og ég vidurkenni pad
oft ad €g veit ekki.“ Su stada kom m.a. upp
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i kennslustund { efnafredi sem rannsakendur
fylgdust med. Simon tekur mid af hugmyndum
og dhuga nemenda sinna vid skipulag ndmsins
og triir a0 ndmsferlid sé had innri dhugahvot
fremur en ytri:

Sko, kennari kennir ekkert nema nemandinn
sé tilbdinn ad nema og vid getum ekki pvingad
fram ndm. Pad er alltaf pessi eilifa bardtta
hja okkur ad finna einhverja kveikju sem ad
kemur ferlinu { gang og nemandinn finnur
hja sér porf til ad lera. Og pvi fyrr sem ad
nemandinn fer ad bera dbyrgd 4 sinu ndmi pvi
betra. P4 loksins byrjar proskinn ad @da dfram.
En medan nemandinn er sem sagt ad afplana
einhver verkefni sem vid @tlumst til af honum,
pd er hann ad l@ra fyrir okkur eda mémmu og
pabba til ad fordast einhvern refsivond. Og
mér finnst pad ekki hollt ad petta sé spurning
um ad losna vid refsingu. (Ur vidtali 21.
oktéber 2005)

Ventingar til fagmanneskju eru margvislegar.
Fagmanneskjan kennari { nattdruvisindum
parf ad hafa pekkingu 4 inntaki fagsins,
séreinkennum pess og rokum, einnig &
adferdum og leidum vid skipulag ndms og
kennslu og auk pess pekkingu 4 ndmskram,
namsefni og gognum. Loks verdur fagkenn-
arinn ad hafa hugmyndir um heildarsamhengi
og skipulag skolastarfsins og gera sér grein
fyrir samabyrgd { peim efnum (sbr. Shulman,
1986; Trausta Porsteinsson, 2003). Medal pess
sem Furlong o.fl. (2000) nefna er sérpekking
4 peim pattum sem einkenna starfid, svigrim
til ad taka sjdlfstedar dkvardanir tengdar
faginu eda starfinu og lausn ymissa 6fyrirsédra
vandamala og loks dbyrgd og skyldur gagnvart
skjolsteedingum og starfsumhverfi.

Liklega er enginn vidomalenda okkar vel
settur 4 6llum svidum, heldur misvel 4 hverju
fyrir sig. Pau hafa t.a.m. 6ll semilega innsyn
i hefdbundid inntak nattdruvisinda, samanber
inntaksmarkmid edlisvisinda, lifvisinda
og jardvisinda (Adalnamskrd grunnskéla.
Nattdrufredi, 1999) og geta pvi fallid vel
a0 skilgreiningu Trausta 4 hinni ,,6sjalfstedu
fagmennsku® sem felst { ad uppfylla pa
abyrgd sem stjornvold skilgreina og ,,reida
fram ndmsefni og fredslu { samremi vid
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markmid adalnamskrar. (2003, bls. 193).
Samkvaemt hugmyndum Shulman (1986) pyrfti
fagkennarinn reyndar ad hafa talsvert meira til
brunns ad bera, ef vel @tti ad vera. Hann pyrfti
til demis ad vita hvad stydur eda hugsanlega
gati hrakid meint sannindi eda visindalega
kenningu, hvada gildi slik vitneskja geti haft
og hvernig hin tengist 60rum kenningum
eda sannindum. Hann pyrfti einnig ad hafa
pad goda innsyn i fagid ad honum veri fert
a0 skipuleggja ndm og kennslu pess med
mismunandi ndlgunum eftir pvi hver proski
og aldur nemenda veri. Veikleiki pekkist
sannarlega hja vidmalendum okkar hvad vardar
visindalega pekkingu, sem er strangt til tekid
edlilegt pegar slikt fag er annars vegar, sbr.
fyrri umfjollun um sibreytileika pekkingar 4
svidi ndttdruvisinda og edli hennar. Pau segjast
lenda { pvi ad geta ekki svarad 6vidblinum
spurningum og vidurkenna pad fislega fyrir
nemendum.

Umra0a

Ljost er ad allir fimm vidomealendur okkar {
pessari rannsékn telja sig knuna til ad komast
yfir efnid ,,0g reyna ad dekka allt pad helsta
sem par er”, enda sé ordid samraemt lokaprof
i natturuvisindum. Petta kemur heim og saman
vi0 adrar rannsoknanidurstodur, til daemis
par sem fjalla um afturvirk ahrif (backwash
effects) profa par sem mikid er { hifi og na
parf dkvednum lagmarkseinkunnum (Dysthe,
2004; Phelps, 2005; Resnick og Resnick, 2002;
Runar Sigpérsson, 2007).

Ahrifin nd jafnt til kennara sjilfra sem
nemenda og adstandenda bpeirra og par
med kennsluadferda, markmida og inntaks
ndmsins. Samkvaemt sjo-ramma-likaninu
(sja 1. mynd) er gert rdd fyrir ad samraemi
riki milli inntaks, ndmsd®tlana, kennslu og
namsmats (6skyggdu fletirnir) og pegar best
letur er markvisst studlad ad jafnvegi milli
alls pessa og upphafsdstands nemenda og
dhugahvatar, ndmsathafna peirra og samskipta,
ndmsframvindu og ndmsdrangurs (sbr.
skyggou fletina). Hugsanlega geta afturvirk
ahrif profa raskad sliku jafnvaegi, einkum

vegna pess hve drangur 4 samr&mdum préfum
er mikid kappsmal, enda toluverdir hagsmunir
i hdfi, jafnt fyrir kennara sem nemendur og
adstandendur beirra, sbr. 4durnefnda reglugerd
um inntoku { framhaldsskéla (nr. 98/2000).

Skipulag nams og kennslu

Hér er ekki lagdur déomur 4 pad hvort hin
afturvirku dhrif ndmsmats séu jadkvaed eda
neikved. Pau geta strangt til tekid verid
hvort sem er, eftir pvi hvernig 4 madlin er
litid. En pau hljéta ad bera pess merki ad
dhugi kennara og reyndar einnig nemenda og
annarra hagsmunaadila beinist fremur ad peim
markmidum og inntakspattum sem profad er
ur en 00rum. Pad 4 sér edlilegar skyringar
enda bera kennarar hag nemenda fyrir brjosti,
sem langflestir hafa pad megintakmark ad nd
g60um drangri samkvaemt hinum samremda
kvarda sem préfin eru. Kennarar kynna
sér pvi vandlega vidmid um uppbyggingu
préfanna og einnig uppbyggingu eldri profa.
ba sja peir gloggt hvar dherslurnar liggja.
Ahugavert er til deemis ad horfa 4 préfin i 1jési
flokkunarmarkmida samkvemt kerfi Benjamin
Bloom og félaga, par sem markmid svonefnds
vitsmunasvios skiptast { sex flokka: pekkingar-
og kunndttumarkmid, skilningsmarkmid,
beitingarmarkmid, greiningarmarkmi,
matsmarkmid (gagnryna hugsun) og nymyndun
(skapandi hugsun). [ 1j6s kemur ad préfverkefni
sem na til fyrstu flokkanna eru rikjandi {
samreemdu préfi { nattdrufredi arid 2006 (sja
Namsmatsstofnun 2006, bls. 28). Yfir 80%
préfatrida reyna 4 kunndttu eda skilning.

Hafi kennarar og adrir dhuga 4 ad leggja
rekt vid onnur markmid, til demis ad studla
ad gagnryninni umraedu um lofthjup jardar
og hlynandi loftslag eins og demi fannst
um { rannsokninni, vir@ast peir, samkvamt
nidurstodum okkar, finna sig knuna til ad lata
pad fremur radast af pvi svigrimi og tima sem
peir hafa aflogu eftir ad 6drum mikilvaegari
markmidum hefur verid fullnegt. Saga telur
til demis ad nemendur leri best med pvi
ad framkvema sjélfir, en 1itid svigrim sé til
pess pvi ,,Vid verdum ad komast yfir textann,
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pad er ndmer eitt.“ Margir hafa bent 4 ad
fmynd ndmsgreina eins og ndttiruvisinda sé
einmitt ofurseld pvi ad fremur sé horft til
yfirferdar skilgreinds ndmsefnis og skilvirkni
en uppeldislegrar ordredu sem taki mid af
hugmyndum og séradstedum nemenda
(Sja td. Atkin og Black, 2003; Bencze og
Hodson, 1999). Umradan um fjolbreytta
kennsluhatti og pad ad gefa nemendum tima
til ad laga forhugmyndir sinar ad visindalegum
hugmyndum kennslubékanna sé ad visu
ljéslifandi, en hun lifi fyrst og fremst ,,4 vérum
folks™ fremur en { raunverulegu starfi (sbr.
ordalag Zilversmit, 1993).

St hugmynd ad fyrri reynsla og forhugmynd-
ir barna skipti skopum { néttdruvisindandmi
hefur verid tengd svonefndri hugsmidikenn-
ingu (constructivist theory) sem hefur haft
vaxandi dhrif 4 rannséknir og préun i natt-
urufredimenntun allt frd 9. dratug sidustu aldar.
Par md nefna til demis rannséknir Rosalind
Driver og fleiri (Driver, 1983; Driver og Bell,
1986), sem sogdu ad syn hugsmidikenningar 4
ndm og kennslu faelist 1 pvi ad nemandi byggdi
upp pekkingu og skilning, jafnvel stundum
rangan skilning, med pvi ad tengja ny hugtok
og hugmyndir vid fyrri reynslu og hugmyndir.
Enn fremur veri pad fyrst og fremst had dhuga
og 4byrgd nemandans sjilfs hvort ndm feeri
fram; samskipti hans vid umhverfi sitt og pad
tungumdl sem par veri beitt skipti skopum um
pad hvers konar merkingu hugmyndir og hugtok
fengju 1 huga hans. Sidastlidinn aldarfjéroung
hafa augu rannsakenda i nattdruvisindamenntun
beinst { @ rikari meli ad pessu (Bennett, 2003)
og par med skipulagi skolastarfs sem tekur mid
af skyggdu flotunum {1 sjo-ramma-likaninu.
Par hefur svonefnd félagsleg hugsmidikenning
liklega haft mest dhrif med visan { mikilvaegi
tunguméls, félagslegra adstedna og umhverfis.
A0 minnsta kosti tveir vidmalenda okkar syna
tilburdi { pessa att med skipulagi sinu, p.e. peir
Jakob og Simon.

Akvaroanataka og fagmennska

Margir pettir liggja til grundvallar dkvardana-
toku kennara og peir axla margvislega dbyrgd
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i starfi sinu. Viomalendur { pessari rannsékn
voru kennarar { nattiruvisindum & midstigi
og unglingastigi grunnskéla. Oll hafa pau
aflad sér peirrar sérpekkingar 4 svidinu sem
felst { almennu kennarandmi, en auk pess hafa
pau sérpekkingu 4 inntaki ndmsgreinarinnar,
kennslu hennar og heppilegum ndmsadferdum,
ndmsadstedum og vidfangsefnum.

Petta kemur nokkurn veginn heim og
saman vid pad sem Shulman (1986) sagdi
um sérpekkingu fagkennara, sem hann taldi
prenns konar, til vidbétar almennri pekkingu
4 menntun og uppeldi, p.e. pekkingu 4 inntaki
fagsins og pekkingu 4 dkjésanlegum adferdum
og leidum. Sidast en ekki sist er svo pekking
4 heildarskipulagi, ndmskrdm, ndmsefni og
gognum, sem Shulman nefndi curricular
knowledge. Par vegur syn 4 heildarsamhengi
skélastarfsins og samdbyrgd 4 skipulagi
pess pungt, badi larétt (lateral curriculum
knowledge) og 100rétt (vertical curriculum
knowledge).

Trausti Porsteinsson (2003) bendir 4 ad
krafan um slika yfirsyn og samdbyrgd starfs-
manna stofnana eins og skdla hafi farid
vaxandi med auknum rétti folks til adgengis
a0 upplysingum og stada fagstétta hafi pvi
tekid breytingum er vardi sidferdileg gildi
og samvirkni (2003, bls. 190). Pessar
breytingar hafi fredimenn eins og Hargreaves
fjalla® um undir yfirskriftinni ,hin nyja
fagmennska® (the new professionalism), sbr.
titil bokar Hargreaves frd 1994. Trausti visar
til ranns6kna sem bendi til pess ad svonefnd
,,0sjlfsted fagmennska™, par sem kennarar
fylgi ndkvaemlega adalndmskrdnni og 6drum
fyrirmazlum sé 4 undanhaldi og ,sjalfsted
fagmennska® par sem kennarar hafi frelsi til
ad dkvarda ndmsefni og kennsluadferdir gangi
vart upp vegna tilhneigingar yfirvalda til ad
taka fagleg yfirrdd af kennurum. Eftir standi hin
nyja eda ,,samvirka fagmennska® er einkennist
af pvi ad kennarar hverfi frd einyrkjahlutverki
sinu { skélastofunni til samvirkra starfshétta par
sem jafnt samkennarar, foreldrar og nemendur
séu samstarfsadilar. Slik préun leidi til pess
ad kennarar liti sameiginlegum hagsmunum
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skélans sem stofnunar og purfi ad leggja fram
til faglegrar umfjollunar hugmyndir sinar um
ndmsmarkmid, kennsluadferdir, vidfangsefni
og onnur fagleg urlausnarefni (bls. 196 -197).

Trausti gerdi rannsékn & einkennum
fagmennsku medal 285 kennara 4 Nordurlandi
eystra og birti { M.Ed.-ritgerd 2001. I 1jés kom
ad meirihluti taldist bera einkenni ,,samvirkrar
fagmennsku®, margir féllu undir skilgreiningu
sjalfstedrar fagmennsku®, en sarafdir toldust
,,0sjlfstedir fagmenn®. Pessu virdist ofugt
farid med viomelendur okkar 1 rannsékninni.
Af svorum peirra og starfshittum ad dema
virdast pau flest flokta 4 milli ,,sjdlfstedrar
fagmennsku® og ,,0sjalfstedrar fagmennsku®.
Pott trtakid hér sé 1itid ma leida ad pvi likum
a0 viohorf og starfshettir kennaranna fimm
séu ad nokkru marki demigerd fyrir islenska
ndttdrufredikennara og ef til vill m4 segja ad
edli fagsins geri pa ad meiri einyrkjum en ella:
... maodur er svona eyland, pa hefur madur
engar hugmyndir annars stadar frd,” segir
Saga 4 einum stad. Pegar Jakob er spurdur um
samstarf vid annan kennara vegna verklegs
ndms segir hann: ,,... ég er { allt 6drum gir en
hann svo ég geri petta bara sjalfur og hef minar
hugmyndir um petta A 6drum stad segir
hann: ,,... pad vantar svolitid utanumhald um
petta og margir edlisfredikennarar eru svolitid
tyndir 1 pessu,” sem bendir til ad kennarar {
nattdruvisindum ndi ekki heldur saman um
sin mal.

A0 lokum

Ekki md horfa fram hja pvi ad grunnskélinn
er @tladur ollum, sem felur pad { sér ad
vid verdum ad haga ndmi og kennslu {
nattdruvisindum i samremi vid parfir allra.
bétt viomelendur okkar séu pokkalega ad
sér { markmidum og efnispattum fagsins parf
meira til pegar svo djipt, breitt og sibreytilegt
fagsvid er annars vegar og par ad auki @tlad
margbreytilegum nemendah6pi med misjafnar
parfir. Starf nattirufredikennara er Ograndi
og krefjandi, en jafnframt gefandi. ,,Samvirkri
fagmennsku® fylgja skuldbindingar og dbyrgd

gagnvart samstarfsfolki og skolakerfinu sem
heild, en ekki sidur nemendum sjilfum par
sem reynir mjog 4 samskipti og skilning & pvi
ad nam gerist ekki nema med virkri patttoku
og jafnt innri sem ytri dhugahvot nemenda.
Nidurstodur rannsdéknarinnar benda vissulega
til pess ad spenna fylgi pvi ad reyna ad uppfylla
badi parfir nemenda og krofur kerfisins um
ndmsdrangur, en ljést er ad allir vidmalendur
okkar leggja alid vid storf sin 4 pessu svidi
og taka mid af pvi mikilvaega sjéonarmidi sem
Strike og Soltis 16gdu dherslu 4: ,,Sidferdileg
hugsun og dkvardanataka felast ekki eingdngu
i pvi ad fylgja Iogum og reglum 4

Abstract - Summary

Five public school teachers’ conceptions
about science learning and teaching

This research addressed the underlying ideas
of five Icelandic public school teachers about
science learning and teaching. Professional
ideas were solicited through individual
interviews with five purposively selected
teachers and their classroom practices were
observed once as a precursor to short follow-
up interviews.

It was hypothesised that teachers experience
stress in at least two areas. One source of
stress is the demands made by the national
curriculum, the other an obligation to meet the
needs of diverse groups of students.

The revised national curriculum in 1999
introduced detailed goals, aims and objectives
and content coverage, along with the res-
umption of centralised testing in science in the
10th grade. Three sets of goals were presented
in the 1999 curriculum: The nature and role
of science, methods and skills of science, and
science content, which itself was split into
physical, earth and life sciences.

The research reported here and that being
carried out by Runar Sigpdrsson (2007)
indicates that the demands made in the 1999
curriculum for extensive content coverage
and new types of knowledge and skills put

4 Ethical thinking and decision making are not just following the rules. (Strike og Soltis 1985/2004, bls. 1)
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pressure on teachers. On the one hand the
curriculum seems to call for a discipline-based
approach focusing on concepts, principles
and the transmission of knowledge and on
the other hand for a constructivist approach
in which students’ personal understanding
of phenomena and events are taken into
consideration, stressing hands-on inquiry,
socially relevant learning, and cultural context.
The traditional view of curriculum, sometimes
called “subject-centered curriculum®, is more
likely to correspond to the discipline-based
approach, while the latter has been considered
as more progressive and labeled “child-
centered curriculum®. The two positions differ
in their views about the relationship between
the learner and the educator and of what
should be learned or taught and how it should
be learned or taught and assessed. A fruitful
concept in teacher education and research
has been pedagogical content knowledge
(also known as PCK) which skilled science
teachers are thought to possess. A related
concept is that of subject-specific Pedagogy
(Lederman, 2001, Soares and Lock 2007).
PCK was introduced by Shulman (1986), but
even when this concept is employed teachers
may still experience conflicts in decisions to
be made about the balance between content
and process.

Ethical issues are also a source of concern
to teachers. The ethics of teaching (Strike
and Soltis, 1985/2004) call for teachers to be
committed to their profession and to the needs
of students. The teaching profession calls
for considerable commitment by members to
maintaining standards and being accountable
to others and requires a continuous renewal
of knowledge. At the same time teachers are
committed to their students and wish to meet
the diverse needs of individuals. Teachers
are expected to keep students interested and
to develop learning contexts which lead to
meaningful learning.

The authors employed two conceptions in
analysing the data collected in interviews and
observations. Firstly they used a so-called

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

seven-frame-model of teaching and learning
in which commonplace curricular concepts
like goals, content, methods and assessment
are taken into account. In order to more fully
understand teachers’ decisions, students’ own
ideas, experiences and attainments must also
be taken into account (Allyson Macdonald,
2002).

Secondly the analysis was based on a defi-
nition of three types of teacher professionalism,
“the dependent professional®, “the independent
professional® and “the collaborative
professional® (Trausti Porsteinsson, 2003).
Dependent professionals follow curriculum
guidelines and other regulations closely and
build their work on experience rather than
theory. Those who are independent rate success
according to the extent to which they evaluate
and determine the needs of learners but do not
take the attitudes of learners into account. Such
a professional prefers to work alone and make
his or her own decisions about development.
The third type of professionalism is found when
teachers work together, not only with each
other but also recognising the contributions of
parents and learners. Such teachers accept joint
responsibility for learners and are willing to
undertake self-evaluation.

The results indicate that all of the five
teachers experience the pressure for curriculum
coverage as a constraint on their decision
making and they are well aware of their students’
different needs and diverse learning styles. The
teachers talk about taking the differences of
students into account and feel that the learning
context is a crucial factor for learning. They
respect the need for collaboration, though
they are more likely to be found somewhere
between “dependent professionalism® and
“independent professionalism*. Their teaching
decisions reflect to a considerable extent what
John Dewey called traditional education and
they admit, albeit reluctantly, that the current
system assumes that teaching science is mostly
about transmitting a finished product from
books and other sources of information into
student’s minds. These teachers indicate that
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a teacher’s primary obligation is to follow the
policy that is handed down from the Ministry
or the local education authority through
legislation, curricula and centralised testing.
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battabygging og areidanleiki islenskrar
pyodingar a kennaralista Conners

Einar Gudmundsson og Emilia Gudmundsdottir
Héskola Islands

Kennaralisti Conners (Conners’ Teacher Rating Scale-Revised) var pyddur tr ensku 4 islensku
og lagdur fyrir { handahofsirtaki 182 kennara barna 4 aldrinum 6 til 9 4ra. Long utgédfa listans
samanstendur af 59 staShzfingum. I langri dtgafu kennaralistans i Bandarikjunum eru sex af
13 kvordum raunvisir. Peir voru myndadir med péttagreiningu og innihalda 38 stadhzfingar. I
islenska drtakinu komu fram fimm pettir pegar megindsapdttagreining (principal axes factor
analysis) var gerd med promax-sniningi 4 38 stadhafingum { langri tdtgafu kennaralistans.
Pettirnir fimm skyra 57,8% af heildardreifingu stadhafinganna. Inntak fjogurra patta (Hugrenn
vandi/Athyglisbrestur, Félagslegur vandi, Kvidi-feimni, Fullkomnunardritta) er eins { islenska
drtakinu og { Bandarikjunum en tveir peattir { Bandarikjunum (Métpréi og Ofvirkni) mynda til
samans einn patt 4 {slandi. Fylgni milli patta var almennt litil. Sex af sjo kliniskum kvordum {
langri itgafu kennaralista Conners { Bandarikjunum eru ad mestu eins 4 Islandi. Pessir sex kvardar
eru: Heildartala Conners: Samantekt og tveir undirkvardar (Heildartala Conners: Tilfinningalegur
ostodugleiki; Heildartala Conners: Eirdarleysi-hvatvisi) og DSM-IV: Samantekt og tveir
undirkvardar (DSM-IV: Athyglisbrestur; DSM-IV: Ofvirkni-hvatvisi). Heildartala athyglisbrests
med ofvirkni (AMO) myndar hins vegar tvo petti 4 [slandi. I stuttri vtgafu kennaralista Conners
komu fram tveir pattir, Motproi-ofvirkni og Hugrenn vandi/Athyglisbrestur. Alfastudlar kvarda {
stuttri dtgdfu kennaralista Conners fyrir drengi og stilkur eru 0,85 eda harri. Alfastudlar kvarda
i langri utgafu kennaralista Conners fyrir drengi og stdlkur eru { fjorum tilvikum af 24 legri en
0,80, i sex tilvikum 4 bilinu 0,80 til 0,89 og i 14 tilvikum af 24 0,90 eda herri. Long og stutt utgafa
4 kennaralista Conners er ekki nothef { niverandi mynd. Athuga parf eiginleika listans ndnar {
sterra drtaki og stadla 4dur en pad er gert. Aftur 4 moti benda nidurstodurnar til pess ad frekari
rannsOknarvinna geti skilad nothafum atferlislista vid skimun og greiningu gedreenna vandkvada
hja bornum og unglingum.

Hagnyitt gildi: Kennarar eru oft bednir um ad svara atferlislistum um hegdun og lidan nemenda
sinna. Hagnytt gildi rannséknarinnar fyrir kennara og adra sérfredinga felst { kynningu 4 notagildi
og fredilegu samhengi pessara lista.

Atferlislistar eru gjarnan notadir til ad afla
upplysinga um hegdun, lidan og samskipti
barna og unglinga { skimun, greiningu og
medferd 4 gedrenum vandaedahegdunarvanda.
Algengast er ad foreldrar og kennarar svari
spurningum um hegdun, lidan og samskipti
barna og unglinga pegar matid fer fram.
Notagildi atferlislista byggist einmitt & pvi ad
meta hegdun 4 lidandi stund en ekki 1ongu liona
atburdi. Jafnframt beinist matid ad synilegri
hegdun fremur en skapgerdarpattum.
Atferlislistar eru gagnlegir til ad bera saman

mat peirra sem umgangast barn (t.d. médur,
fodur og kennara) { mismunandi adstedum
(t.d. heima og i skdla) og sjilfsmat barns
eda unglings. Med pessu moti er hegt ad
skoda samkvemni { hegdun og samskiptum
barns eda unglings sem gagnast { greiningu
hegdunarvandkvada. Ad auki gagnast mat
Olikra matsadila 4 vanda barns, { somu eda
Olikum adstedum, vid akvardanir um fhlutun
af einhverju tagi og mat 4 pvi sem gert er til
hjalpar barni eda unglingi.

bratt fyrir misremi { mati mismunandi
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matsmanna (Achenbach, McConaughy og
Howell, 1987) og 6samkomulag um hvernig
beri ad vinna med 6samrami { mati peirra er
gagnsemi pess ad afla upplysinga frd moérgum
matsmonnum almennt vidurkennd (Whalen og
Henker, 1998). Sérstaklega er pad mikilvegt
vid greiningu raskana & bord vid athyglisbrest
med ofvirkni (AMO) par sem skilyroi
greiningar samkvemt DSM-IV er ad einkenni
séu til stadar 1 tvennum eda fleiri adstedum
(American Psychiatric Association, 1994).

Margir atferlislistar hafa verid gefnir ut
erlendis par sem kennarar meta hegdun,
félagshefni og gedbrigdi barna og unglinga.
bekkt og ttbreidd matsteki af pessu tagi
eru kennaralistar BASC (Behavior Assessment
System for Children-Teacher Rating Scale;
Reynolds og Kamphaus, 1992), RBPC
(Revised Behavior Problem Checklist; Quay og
Peterson, 1996), TRF (Teacher Report Form;
Achenbach, 1991), SBS (Student Behavior
Survey; Lachar, Wingenfeld, Kline og Gruber,
2000), DSMD (Devereux Scales of Mental
Disorders; Naglieri, LeBuffe og Pfeiffer,
1994) og CTRS-R (Conners’ Teacher Rating
Scale — Revised; Conners, 1997). Hérlendis
hafa pessir atferlislistar ekki verid pyddir,
stadfaerdir, stadladir og gefnir formlega ut.

Endurskodun 4 foreldra- og kennaralistum
Conners beindist fyrst og fremst ad prof-
fredilegum eiginleikum peirra par sem réttmeti
eldri tutgdfunnar hafdi verid gagnrynt (sja
yfirlit { Gianarris, Golden og Greene, 2001).
A0 auki var porf 4 endurnyjun dreltra norma {
Bandarikjunum (Conners, Sitarenios, Parker og
Epstein, 1998a, 1998b). [ endurskodadri utgafu
listanna fylgdi einnig nyr listi, unglingalisti
Conners-Wells (Conners, 1997; Conners o.fl.,
1997).

I 1. toflu er yfirlit um kvarda { kennaralista
Conners. Kvardarnir skiptast { tvo flokka.
Annars vegar eru raunvisir kvardar (empirical
scales) og hins vegar eru kliniskir kvardar.
Raunvisir kvardar eru sex en kliniskir kvardar
eru sjo. I endurskodadri titgifu 4 kennaralista
Conners voru raunvisir kvardar myndadir
med pattagreiningu en kliniskir kvardar it
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frd notagildi safns atrida { greiningar- og
medferdaradstedum.

[ endurskodadri ttgifu 4 kennaralista
Conners voru raunvisir kvardar myndadir med
leitandi pattagreiningu og raunpréfadir med
stadfestandi pattagreiningu. Litil til midlungs
fylgni var milli kvardanna, enda eiga peir ad
meta adskildar viddir hegOunarerfidleika og
sdlmeinafredi. Vid pdttagreiningu kennara-
listans 1 Bandarikjunum komu fram sex pattir
sem innihéldu 38 atridi og skyrdu 63% af
dreifingu peirra (Conners o.fl., 1998a). Pattirnir
mynda sex raunvisa kvarda kennaralistans en
peir eru (1. tafla): (1) Motpréi (Oppositional),
(2) Hugrenn vandi/Athyglisbrestur (Cognitive
Problems/Inattention), (3) Ofvirkni (Hyper-
activity), (4) Kvidi-feimni (Anxious-Shy),
(5) Fullkomnunarératta (Perfectionism), (6)
Félagslegur vandi (Social Problems) (Conners,
1997).

Endurskodud ttgéfa 4 kennaralista Conners
inniheldur ad auki sjo kliniska kvarda. Pessir
kvardar voru myndadir dt frd notagildi safns
tiltekinna atrida kennaralistans { greiningu
gedrenna vandkveda hja bornum, notagildi
til ad meta dhrif thlutunar 4 hegdun barna og
tengingu vid DSM-IV greiningarkerfid.

Kliniskir kvardar { kennaralista Conners eru
eftirfarandi (1. tafla): (1) Heildartala AMO
(ADHD Index), (2) Heildartala Conners:
Eirdarleysi-hvatvisi (Conners’ Global Index:
Restless-Impulsive), (3) Heildartala Conners:
Tilfinningalegur 6stodugleiki (Conners’ Global
Index: Emotional Lability), (4) Heildartala
Conners: Samantekt (Conners’ Global Index:
Total), (5) DSM-1V: Athyglisbrestur (DSM-IV
Symptoms Subscales: Inattentive), (6) DSM-
IV: Ofvirkni-hvatvisi (DSM-IV Symptoms
Subscales: Hyperactive-Impulsive), (7) DSM-
IV: Samantekt (DSM-IV Symptoms Subscales:
Total).

Inntak klinisku kvardanna sjo skarast ad
hluta vid raunvisu kvardana sex. Heildartala
AMO (ADHD Index) er sett saman ur 12 at-
ridum sem greina best milli ofvirkra barna med
athyglisbrest og venjulegra barna. Notagildi
pessa kvarda er fyrst og fremst { skimun
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1. tafla. Bygging endurskodadrar utgafu kennaralista Conners (Conners " Teacher Rating Scale-
Revised) 1 Bandarikjunum.

Fjoldi atrida
Islensk heiti kvarda Bandarisk heiti kvarda Léng utgdfa Stutt utgdfa
Raunvisir kvardar!
Motproi Oppositional 6 5
Hugreenn vandi/ .\ .
Athyglisbrestur Cognitive problems/Inattention 8 5
Ovirkni Hyperactivity 7 7
Kvidi-feimni Anxious-Shy 6 —
Fullkomnunararatta Perfectionism 6 —
Félagslegur vandi Social problems 5 —
Kliniskir kvardar?
Heildartala AMO3 ADHD# Index 12 12
Heildartala Conners: Conners’ Global Index: Restless- 6 -
Eirdarleysi-hvatvisi Impulsive
H'elldar'tala Conners: Conners’ Global Index: Emotional
Tilfinningalegur Labilit 4 —
6stodugleiki ¥
HelldartalaSConners: Conners’ Global Index: Total 10 —
Samantekt
DSM-IV: Athyglisbrestur6 DSM_IY Symptoms Subscales: 9 —
Inattentive
DSM-IV: Ofvirkni- DSM-IV Symptoms Subscales: 9 -
hvatvisi’ Hyperactive-Impulsive
DSM-IV: Samantekt DSM-IV Symptoms Subscales: Total 18 —

Aths. Nokkur atridi i kliniskum kvordum tilheyra einnig raunvisum kvordum; !Pattagreining var notud til ad mynda
raunvisa kvarda; ZKliniskir kvardar voru myndadir ut fra klinisku notagildi i greiningu; 3Athyglisbrestur med
ofvirkni (AMO). Kvardinn samanstendur af 12 atridum sem greina best milli ofvirkra barna og venjulegra barna;
“Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder (ADHD). >Atridi kvardans eru neemust fyrir dhrifum lyfjamedferdar; ®Niu
greiningarviomid fyrir athyglisbrest i DSM-IV; 7Niu greiningarvidmid fyrir ofvirkni med athyglisbresti i DSM-IV.
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barna fyrir AMO (Conners, 1997). Heildartala
Conners: Samantekt (Conners’ Global Index:
Total) samanstendur af tiu almennum atridum
sem hofou hestar hledslur i pattagreiningu
upphaflegra atferlislista Conners. Pessi kvardi
greinir best af kvordum listans ahrif thlutunar
4 hegdun barna. Vid pattagreiningu tiu atrida
kvardans komu fram tveir pettir, Eirdarleysi-
hvatvisi og Tilfinningalegur 6stodugleiki,
sem mynda tvo undirkvarda { Heildartolu
Conners. Péttalikanid var stutt af nidurstodum
ur stadfestandi pdttagreiningu og reyndist
mikil fylgni milli pdttanna (Parker, Sitarenios
og Conners, 1996). DSM-IV kvardarnir
(DSM-1IV Symptoms Subscales) samanstanda
af greiningarviomidum DSM-IV  fyrir
athyglisbrest og athyglisbrest med ofvirkni (1.
tafla). Hegt er ad vinna tr DSM-IV kvordunum
4 tvennan hatt. Annars vegar er hagt ad telja
saman einkenni og athuga hvort vidomid {
DSM-IV um fjolda einkenna eru uppfyllt
og hins vegar er hagt ad bera stigafjolda
saman vid norm (Conners, 1997). Stadfestandi
pattagreining var gerd 4 atridum DSM-IV
kvardanna til ad athuga hvort atridin rodudust
4 tvo peetti likt og gert er rdd fyrir { DSM-
IV greiningarkerfinu (American Psychiatric
Association, 1994). Tveggja patta likanid féll
mjog vel ad gognunum fyrir kennaralistann
(Conners, 1997).

Kennaralisti Conners er gefinn tt { langri
og stuttri dtgafu (Conners, 1997). Lysingin
hér ad framan 4 vid listann { langri ttgafu.
Stutt utgdfa kennaralistans samanstendur
af premur raunvisum kvordum (1. tafla):
Moétpréi  (Oppositional), (2) Hugrenn
vandi/Athyglisbrestur (Cognitive Problems/
Inattention), (3) Ofvirkni (Hyperactivity).
A0 auki er einn kliniskur kvardi, Heildartala
AMO (ADHD Index)). | einum pessara kvarda,
Ofvirkni, er sami fjoldi atrida { langri og stuttri
utgafu kennaralistans (sjO atridi). Aftur & moti
eru feerri atridi { raunvisu kvordunum Hugrann
vandi/Athyglisbrestur (fimm af dtta atridum) og
Motpréi (fimm af sex atridum) { stuttri dtgafu
kennaralistans. Stutt ttgdfa kennaralistans er
einkum notud vid skimun hegdunarfravika og
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vid mat 4 dhrifum medferdar 4 hegdun barna
(Conners, 1997).

Areidanleikastudlar (alfastudlar) raunvisra
og kliniskra kvarda { kennaralista Conners, {
langri og stuttri Utgéfu, eru { flestum tilvikum
vidunandi eda gbédir { Bandarikjunum. Med
nokkrum undantekningum eru alfastudlarnir
harri en 0,70 og flestir harri en 0,80. Endur-
préfunardreidanleiki flestra raunvisra og
kliniskra kvar®a kennaralistans, { langri og
stuttri utgafu, er haerri en 0,70 (Conners, 1997).
Almennt virdist pvi dreidanleiki einstakra
kvarda kennaralistans { Bandarikjunum
vidunandi.

Almennt stydur leitandi og stadfestandi
pattagreining pdttabyggingu kennaralista
Conners { Bandarikjunum. I Conners (1997)
kemur fram ad samleitniréttmati (convergent
validity) listans byggist 4 athugunum 4
fylgni milli sambearilegra raunvisra kvarda {
foreldra- og kennaralistum Conners { langri
utgafu. Fylgni milli kvardanna var 4 bilinu
0,12 til 0,47 hja drengjum og 0,21 til 0,55
hja stilkum { Bandarikjunum. Fylgni milli
samberilegra kliniskra kvarda i foreldra-
og kennaralistum var almennt heerri par {
landi. A DSM-IV kvordunum og Heildartslu
Conners voru fylgnistudlar frd 0,28 til 0,50
hja drengjum og 0,16 til 047 hja stilkum.
Fylgnin milli Heildartolu AMO { foreldra- og
kennaralistum var 049 badi hji drengjum
og stilkum. Fylgni kvarda { stuttri utgdfu
foreldra- og kennaralistanna er svipud fylgni
kvardanna { langri dtgéfu listanna. Aftur 4 méti
er fylgni milli kvarda { kennaralista Conners og
unglingalista Conners-Wells { flestum tilvikum
litil og dmarktek.

Eldri dtgafur kennaralista Conners hafa verid
pyddar 4 ymis tungumdl og proffraedilegir
eiginleikar pydinganna athugadir. I flestum
tilvikum hafa préffredilegir eiginleikar {
Bandarikjunum haldist nokkud vel i pyddum
utgdfum (sja t.d. Al-Awad og Sonuga-Barke,
2002; Farre-Riba og Narbona, 1997; Luk,
Leung og Lee, 1988; Luk og Leung, 1989).

Meginmarkmid peirrar rannséknar sem skyrt
er frd { pessari grein er athugun 4 dreidanleika
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og péattabyggingu {slenskrar pydingar
og stadferslu 4 langri og stuttri tutgafu &
kennaralista Conners (Conners’ Teacher Rating
Scales-Revised). Fair atferlislistar hafa verid
stadferdir og stadladir hérlendis. Algengast er
ad erlend norm séu notud vid tilkun peirra. Slik
idja verdur ad teljast afar varasom. Pad stafar
einkum af verulegri hattu 4 margvislegum
dlyktunarvillum vid tdlkun nidurstadna
peirra pegar ekki liggja fyrir upplysingar um
dreidanleika og réttmeti pydinganna hér 4
landi (Einar Gudmundsson, 2005-2006). Pad
parf pvi fleiri atferlislista hérlendis med pekkta
préffredilega eiginleika.

I pessari rannsékn vard kennaralisti Conners
fyrir valinu vegna vidunandi proéffredilegra
eiginleika 1 heimalandi auk pess sem st6dlud
utgdfa unglingalista Conners og Wells
(Conners-Wells’ Adolescent Self-Report Scale)
hefur vidunandi préffredilega eiginleika &
hofudborgarsvedinu hérlendis (Sigridur D.
Benediktsdéttir og Soéley D. Davidsdéttir,
2003). Hofundar stodlunar unglingalistans
hafa malt med kliniskri notkun hans hérlendis
vi0 mat 4 athyglisbresti med ofvirkni og
skyldum vandkvedum hja {slenskum
unglingum. Med hlidsjéon af eiginleikum
unglingalista Conners og Wells hérlendis,
skyldleika pessa lista vid kennaralista Conners,
og proffredilegum eiginleikum kennaralista
Conners { Bandarikjunum var dkvedid ad
athuga proffredilega eiginleika kennaralista
Conners hérlendis. Pessir eiginleikar rdda
urslitum um kliniskt notagildi hans og hvort
skynsamlegt sé ad stadla hann hérlendis.

Aofero

bdtttakendur

Patttakendur voru kennarar reykviskra grunn-
skélabarna 1 1., 2. og 3. bekk. Gognum var
safnad { 4tta grunnskélum 1 Reykjavik, par af
voru fjorir { Grafarvogi, prir { Hdaleiti og einn
i Breidholti. Rimlega helmingur nemenda {
hverjum bekk lenti { drtaki vegna fyrirlagna
kennaralistans, alls 432 born. Skriflegt leyfi
fékkst fra foreldrum 186 barna og svorudu

kennarar listum fyrir 182 born. Svarhlutfall {
urtaki kennaralistans var pvi 42%. Medalaldur
drengja var 7,66 ar (sf=0,95 4r) og stilkna 7,86
ar (sf=0,86 ar). Ndnari upplysingar um aldurs-
og kynjadreifingu { drtakinu kemur fram {1 2.
toflu.

2. tafla. Urtak barna sem kennarar matu
med kennaralista Conners.

Aldur Drengir Stialkur Alls %

6 ara 28 22 50 27,5
7 ara 26 29 55 30,2
8 ara 22 36 58 31,9
9 ara 11 8 19 104
Alls 87 95 182 100,0

Upplysingar vantar um menntun fedra
barnanna { drtakinu. Teplega 18% madra barna
i drtakinu voru med grunnskélapréf eda minni
menntun, teplega 48% med haskolagradu og
riumlega 34% peirra med stidentsprof eda ndm
4 héskolastigi. Samanburdur vid upplysingar
fra Hagstofu fslands (2006) bendir til pess ad
menntun foreldra barna sem kennararnir matu
sé heldur meiri en { pyoi.

Meelitceki

Islensk pyding og stadfersla 4 kennaralista
Conners (Conners’ Teacher Rating Scales-
Revised) var 10gd fyrir. Kennaralistinn er
@tladur kennurum barna og unglinga 4 aldr-
inum 3 til 17 dra. Hann samanstendur af 59
stadhafingum og 13 kvordum (1. tafla). Hvert
atridi er metid 4 kvardanum O til 3. Pad tekur
a0 jafnadi 15-20 mindtur ad svara listunum.
byding. Tver sjalfstedar pydingar voru
gerdar af kennaralistanum og par sidan bornar
saman af pridja adila. Onnur pydingin var {
hondum kandidatsnema { salfraeoi vid Haskdla
[slands en hina pydinguna gerdi salfredinemi
4 lokadri i B.A. ndmi vid sama skola.
Enskukunnétta fyrri pydandans samsvarar
kunnéttu sem krafist er vid lestur freditexta
i grunn- og framhaldsndmi { sdlfredi. Hinn
pydandinn er half-bandariskur og tvityngdur 4
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ensku og islensku. Samanburdur pydinganna
tveggja var { hondum salfredings med reynslu
af hlidstedu starfi { 6drum tegundum profa.

Pegar ein ttgafa hafdi verid utbdin af
listanum 1t frd pydingunum tveimur voru prir
salfredingar bednir um ad gera athugasemdir
vid ordalag stadhafinganna. Einn peirra hafoi
ensku utgafuna til samanburdar vid islensku
pydinguna.

Uppsetningu  og fyrirmelum listanna
var breytt frd bandariskri tdtgdfu peirra til
ad svarendur @ttu audveldara med ad lesa
stadhafingarnar og myndu sidur rugla peim
saman. Leidbeiningar voru hafdar rekilegri
en { bandariskri ttgafu kennaralistans par sem
kennurum var ekki veitt adstod vid ttfyllingu
hans.

Framkvemd

Foreldrar barna sem lentu { drtaki fyrir
kennaralistann voru bednir um skriflegt
sampykki fyrir fyrirlogn kennaralistans.
Kennarar voru bednir um ad svara eins
morgum listum og peir treystu sér til ad svara,
a0 skriflegu sampykki foreldra veittu. Flestir
svorudu Ollum peim listum sem skriflegt
sampykki fékkst fyrir. Kennaralistinn var
lagdur fyrir { langri dtgdfu en stutt utgifa
listans sidan reiknud tt fra langri ttgafu vid
urvinnslu gagna. Stutt tutgdfa listans var pvi
ekki 16g0 fyrir sérstaklega.

Tolfreedileg urvinnsla

[ kennaralistanum var 1itid um brottfallsgildi
og voru pau 6ll vel undir 5%. Brottfallsgildi
4 einstokum breytum voru medhodndlud med
pvi ad setja medaltal vidkomandi atridis 1 stad
peirra. Dreifing allra atrida var jakveatt skekkt
og breyttist ekki vid pad ad skipta 4 medaltali
tiltekins atridis og brottfallsgildum.
Fylgnifylki atrida var pattagreint. Notud var
megindsapattagreining (principal axes factor
analyses) 1 stad péttagreiningar byggdri 4
mestu likindum (maximum likelihood factor
analysis). Sidari adferdin hefur fleiri valkosti
en su fyrri pegar kemur ad mati 4 pvi hversu
vel pattalausn fellur ad gognum i tilteknu
gagnasafni. Dreifing einstakra atrida og
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patta { pessari rannsokn er skekkt og vikur
verulega fra normaldreifingu. I pattagreiningu
byggdri 4 mestu likindum er normaldreifing
gagna eitt af skilyrdum adferdarinnar. [
megindsapdttagreiningu aftur 4 méti er ekki
jafn afdrifarikt ad vikja fra pessu skilyroi.

Vid pattagreiningu { drtaki kennara (N=182)
var tekid mid af drtakssterd vid tdlkun &
hledslu atrida 4 petti. I samraeemi vid vidmid
Stevens (1992) voru fylgnistudlar adeins
tulkadir ef peir voru 0,38 (0,19%2) eda harri
i drtaki kennara.

Niourstoour

Megindsapdttagreining raunvisra kvarda i
langri dtgdfu d kennaralista Conners

Sex kvardar kennaralistans eru raunvisir og
byggjast 4 péttagreiningu i Bandarikjunum.
Til samans innihalda peir 38 atridi. Pessi
atridi voru pvi pattagreind sérstaklega.
Notud var megindsapattagreining (principal
axes factor analysis) med promax-sniningi
(Hendrickson og White, 1964) (kappa = 4).
Adur en péttagreiningin var gerd var athugad
hvort gdgnin uppfylltu skilyrdi pattagreiningar.
Bartlettsprof (Bartlett’s test of sphericity) var
marktekt (p <0,0001) og Kaiser-Meyer-Olkin-
sterd var 0,87. Samhlidagreining (parallel
analysis) var notud vid val 4 fjolda patta. Val
4 fjolda patta 1 pessari rannsokn byggist pvi 4
eigingildum sem eru hearri en eigingildi sem
eru reiknud ut frd handahéfsgognum (Horn,
1965; Humphreys og Montanelli, 1975). Pessi
adferd er fredilega traustari vid val 4 pattum
en vidmid eins og ad dkvarda fjolda patta it
frd eigingildi h@rra en einn eda med pvi ad
nota skriduprof (scree test) eitt og sér (Zwick
og Velicer, 1986).

Samkvaemt samhlidagreiningu eru fimm
pattir 1 38 atrida safninu (3. tafla). Pettirnir
fimm skyra 57,8% af heildardreifingu atrid-
anna. Samtals eru 23% leifa (residuals) herri
en 0,05. Ndkvemni spar um fylgni milli atrida
ut fra fimm patta likani er pvi vidunandi og
hagt ad lita svo 4 ad pattalikanid endurspegli
gognin med vidunandi hatti. Mynsturfylki
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3. tafla. Meginasapattagreining (principal axes factor analysis) med promax-sniningi (kappa=4) a
38 stadhafingum i kennaralista Conners (N=182).

Peettir 4 Islandi

Atridi / Heiti patta i BNA?2 I II II1 IV \Y% battaskyring®
A. Motproi (Oppositional)

1 Ohl}'l6in(n) 0,81 -0,02 0,02 -0,06  -0,02 0,635

7 Skapofsakost 0,71 -0,16 0,16 0,14 0,03 0,568
10 Osvifin(n) 0,89 | -020 011 -003 -0,12 0,685
19 Ograr 0,82 | -0,08 007 -0,14 0,08 0,692
37 Rifst 0,84 | -0,17 0,07 0,08 -0,13 0,607
47 Langraekin(n) 0,46 -0,12 0,19 0,19 -0,15 0,257
B. Ofvirkni (Hyperactivity)

2 Eirdarlaus 0,53 0,48 -0,21 0,02 0,04 0,658

8 Hvatvis 0,84 -0,15 0,21 0,15 -0,14 0,718
11 Aidi 0,55 0,45 -0,19 0,00 0,12 0,702
20 Fer ar saeti 0,63 0,40 -0,27 0,09 -0,06 0,674
29 Erfitt med ad bida 0,59 0,22 0,00 -0,01 0,11 0,585
39 Hleypur 0,68 0,16 -0,13  -0,08 0,23 0,653
42 Hljédur 0,55 0,26 0,11 -0,06  -0,03 0,545
51 Feimin(n)c -0,40 | 0,19 0,18 0,18 0,28 0,299
C. Hugrenn vandi / Athyglisbrestur (Cognitive Problems / Inattention)

3 Gleymir -0,02 | 0,73 0,17 0,10 -0,03 0,680
12 Ahugalaus 0,23 0,75 -0,05  -0,02  -0,03 0,718
17 Olokin verk 0,01 0,76 0,01 -0,07 0,05 0,648
21 Slok stafsetning -0,16 | 0,78 0,07 0,10 -0,11 0,556
30 Slakur lestur -0,12 0,87 0,04 -0,01 0,00 0,704
40 Litill ndmsahugi 0,13 0,67 0,17 -0,02  -0,13 0,623
49 Tynir hlutum 0,19 0,44 -0,07 0,09 -0,09 0,278
56 Slakur reikningur -0,34 0,87 0,14 0,04 -0,10 0,654
D. Félagslegur vandi (Social Problems)

4 Skilin(n) ut undan 0,08 0,16 0,63 0,06 -0,02 0,569
13 Valin sidust -0,09 0,18 0,64 | -0,01 0,09 0,532
22 Vinalaus 0,16 -0,02 | 0,80 -0,09  -0,02 0,698
31 Adferd vi0 ad eignast vini 0,11 0,07 0,72 -0,05 0,14 0,705
41 Slok félagsferni 0,18 0,11 0,77 0,04 -0,01 0,811
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3. tafla. Meginasapattagreining (principal axes factor analysis) med promax-sniningi (kappa=4) a
38 stadhaefingum i kennaralista Conners (N=182). (framh.)

Peettir 4 Islandi

Atridi / Heiti patta i BNA? I II II1 IV \% battaskyring®

E. Kvidi - feimni (Anxious - Shy)

5 Audserd(ur) 0,09 0,08 0,01 0,87 -0,05 0,774
14 Tilfinninganaem(ur) -0,06 0,01 -0,06 0,81 0,08 0,702
23 Huglitil(l) -0,16 0,16 0,07 0,44 0,30 0,464
25 Greetur 0,07 0,11 -0,12 0,39 0,24 0,313
32 Vidkvem(ur) 0,23 0,01 0,04 0,60 0,09 0,536
F. Fullkomnunararatta (Perfectionism)

6 Fullkomnunararatta -0,02  -0,27 -0,06 0,25 0,64 0,544
15 Eigin hugdettur 0,36 -0,09 0,12 -0,08 0,52 0,487
24 Athugar aftur og aftur -0,08 0,04 0,04 006 | 0,52 0,307
33 Einblinir 4 smaatridi 0,09 -0,23 -0,01 0,19 0,70 0,601
43 Snyrtilegt -0,22 -0,11 -0,01 0,06 0,42 0,203
53 Endurtekningar 0,02 0,11 0,19 -0,23 0,68 0,559

Fylgni patta
I 1,00

II 047 1,00
I 0,32 0,39 1,00
IV 0,10 0,19 0,21 1,00
vV 0,29 0,28 0,31 0,42 1,00

Aths. Lysing 4 atridum i fyrsta dalki er stytting 4 ordalagi hvers atridis i kennaralistanum; 2Tolusetning atrida visar til
tolusetningar i bandariskri utgéfu 4 kennaralista Conners; ®Péttaskyring (communality) samsvarar summu margfeldis
hlidstaedra hledslna i mynsturfylki (pattern matrix) og formgerdarfylki (structure matrix); cTilheyrir peettinum Kvidi-

feimni (Anxious - Shy) i bandariskri utgafu kennaralistans.
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4. tafla. Meginasapattagreining (principal axes factor analysis) med promax-snuningi (kappa=4)
a 10 stadhaefingum sem tilheyra Heildartolu Conners i kennaralista Conners (N=182).

beettir 4 Islandi

Atridi / Heiti patta i BNA?

I I bdttaskyring®

A. Heildartala Conners: Tilfinningalegur ostodugleiki (Conners’ Global Index: Emotional

Lability)

7 Skapofsakost
25 Greetur oft
45 Pirrast fljott.
54 Skiptir skapi
8 Hvatvis®

0,96 -0,15 0,777
0,23 0,09 0,084
0,78 0,02 0,630
0,87 -0,05 0,712
0,88 -0,02 0,759

B. Heildartala Conners: Eirdarleysi-hvatvisi (Conners’ Global Index: Restless-Impulsive)

16 Eirdarlaus

17 Tekst ekki ad ljuka vid verk
26 Audvelt ad trufla

34 Oréleg(ur).

35 Truflar 6nnur born.

0,27 0,70 0,798
-0,23 0,86 0,552
-0,09 0,93 0,767
0,33 0,60 0,710
0,38 0,47 0,579

Aths. Lysing 4 atridum i fyrsta dalki er stytting 4 ordalagi hvers atridis i kennaralistanum; 2Tolusetning atrida visar til

tolusetningar { bandariskri utgafu 4 kennaralista Conners; PPéttaskyring (communality) samsvarar summu margfeldis

hlidstaedra hledslna i mynsturfylki (pattern matrix) og formgerdarfylki (structure matrix); “betta atridi tilheyrir paetti I

(Eirdarleysi-hvatvisi) i bandariskri utgafu 4 kennaralista Conners).

hledslna (pattern matrix) 38 atrida 4 fimm
patti kemur fram { 3. t6flu.

Somu atridi mynda fjora petti { islenska
trtakinu og { Bandarikjunum. Atridi pessara
pétta (Hugraenn vandi/Athyglisbrestur, Félags-
legur vandi, Kvidi-feimni, Fullkomnunar-
aratta) hafa { flestum tilvikum afgerandi og
markverdar hledslur 4 einn patt en ldgar og
Omarkverdar hledslur 4 adra petti. Inntak
pattanna er pvi skyrt og samberilegt vid
hlidsteda petti i Bandarikjunum. I flestum
tilvikum er péttaskyring (communality) atrida
i pessum fjérum pattum yfir 50%.

Atridi tveggja patta { Bandarikjunum
(Moétproéi, Ofvirkni) mynda einn pétt { {slenska
urtakinu. A9 auki er eitt atridi (51, feimin(n))
sem hefur neikvada hledslu 4 pennan pétt og
tilheyrir 68rum pzetti { Bandarikjunum (Kvidi-
feimni). Flest atridi fyrsta péttar hafa hesta
hledslu 4 pann patt en ldgar og émarkverdar

hledslur 4 adra peetti. Prjd atridi (nr. 2, 11 og
20) fyrsta pattar hlada markvert 4 annan pAtt.
Pattaskyring atrida er 4 bilinu 26% til 72%.
Pattaskyring flestra atrida er yfir 60%.

Fylgni milli pétta er almennt litil (3. tafla).
Undantekning fra pessari meginreglu er fylgni
milli fyrsta og annars pattar (r = 0,47), annars
og bridja péttar (r = 0,39) og fjérda og fimmta
pattar (r = 042).

battagreining kliniskra kvarda i langri vtgdfu
d kennaralista Conners

Heildartala Conners (Conners’ Global Index).
Kliniskir kvardar { kennaralista Conners eru
8j0. Prir pessara kvarda tengjast Heildartolu
Conners (Conners’ Global Index: Total).
Samtals tilheyra 10 atridi { kennaralistanum
Heildartolu Conners. Peim er sidan skipad 4
tvo petti, annars vegar Eirdarleysi-hvatvisi
(6 atridi) og hins vegar Tilfinningalegur
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ostoougleiki (4 atridi). Til samans mynda
atridin tiu Heildartélu Conners: Samantekt.
Pessi tfu atridi voru pdttagreind sérstaklega
til ad athuga pattabyggingu peirra { islenska
urtakinu (N=182).

Notud var megindsapdttagreining med
promax-snuningi (kappa = 4). Bartlettsprof
(Bartlett’s test of sphericity) var marktekt
(» < 0,0001) og Kaiser-Meyer-Olkin-sterd
0,86. Samkvaemt samhlidagreiningu eru
tveir peattir 1 tiu atrida safninu (4. tafla).
Eins og { Bandarikjunum lysa atridi pattar
I tilfinningalegum 6&stodugleika en atridi {1
patti II eirdarleysi og hvatvisi. Pettirnir tveir
skyra 63,7% af heildardreifingu atridanna tiu.
Samtals eru 24% leifa (residuals) herri en
0,05. Péttalikanid endurspeglar pvi gdgnin
med vidunandi hatti. Mynsturfylki hledslna
(pattern matrix) tiu atrida 4 tvo petti kemur
fram 1 4. toflu.

Med einni undantekningu (atridi 35)
eru hledslur atrida afgerandi 4 einn patt en
hverfandi 4 pann patt sem pau tilheyra ekki.
Inntak péttanna er eins og { Bandarikjunum
ad 00ru leyti en pvi ad atridi 8 (Uppstokk(ur),
hvatvis) hledur 4 annan patt { islenska urtakinu.
Atridi 25 (Greetur oft og af litlu tilefni) hefur
lagar og dmarkverdar hledslur 4 bada pettina.
Med einni undantekningu (atridi 8) skyra
pattirnir tveir 4 bilinu 55% til teplega 80%
af heildardreifingu atridanna. Pattirnir tveir
skyra adeins um 8% af dreifingu atridis 8.
Fylgni milli p4ttanna tveggja er 0,61.

DSM-1V  kvardar. Kvardinn DSM-IV:
Samantekt samanstendur af 18 atridum
sem flokkast i tvo undirkvarda, DSM-IV:
Athyglisbrestur (9 atridi) og DSM-IV:

Ofvirkni-hvatvisi (9 atridi). Pessi 18 atridi
voru péttagreind og athugad hvort pau flokk-
udust 4 tvo patti med sama inntaki og { Banda-
rikjunum.

Notud var megindsapdttagreining med
promax-sntningi (kappa = 2). Bartlettsprof
(Bartlett’s test of sphericity) var marktekt
(» < 0,0001) og Kaiser-Meyer-Olkin-sterd
0,94. Samkvaemt samhlidagreiningu eru tveir
pattir { 18 atrida safninu (5. tafla). Med einni
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undantekningu (atridi 44) er inntak pattanna
eins og 1 Bandarikjunum. Atridi péttar I lysa
athyglisbresti en atridi pattar II lysa ofvirkni
og hvatvisi.

battirnir tveir skyra 62,1% af heildar-
dreifingu atridanna 18. Samtals eru 20%
leifa (residuals) heaerri en 0,05. Nakvamni
pattalikansins er pvi vidunandi pegar spdd
er um raunverulega fylgni milli atrida ut
frd pattunum tveimur. Mynsturfylki hledslna
(pattern matrix) 18 atrida & tvo patti kemur
fram 1 5. toflu.

Med tveimur undantekningum (atridi 44 og
11) eru hledslur atrida afgerandi 4 einn patt en
hverfandi 4 pann patt sem pau tilheyra ekki.
Inntak péttanna er eins og 1 Bandarikjunum
ad o0ru leyti en pvi ad atridi 44 (Fiktar mikio
meo hondum og fotum eda idar i seeti) hledur
4 annan pdtt 1 islenska urtakinu. Petta atridi
hledur markvert 4 bdda pattina eins og atridi
11. Paettirnir tveir skyra 4 bilinu 35% til 84%
af heildardreifingu atridanna 18. Fylgni milli
pattanna tveggja er 0,44.

Heildartala AMO. Heildartala AMO
(ADHD Index) er sett saman ur 12 atridum {
kennaralistanum sem greina best milli barna
med og dn AMO. Edlilegt er ad lita & pennan
kvarda sem skimunarteki og meta eiginleika
hans { samremi vid pad. Par skiptir mestu
ndkvaemni kvardans til ad finna ofvirk born
med athyglisbrest. Slik gégn eru ekki { urtaki
rannsOknarinnar. Aftur 4 méti er hagt ad skoda
pattabyggingu kvardans og einsleitni atrida
sem mynda hann. Pess vegna var dkvedid
a0 pattagreina pau 12 atridi sem mynda
kvardann.

Samkvemt samhlidagreiningu mynda atridin
12 adeins einn pétt. Pegar spdd er um fylgni
milli atridanna tt frd einum patti eru 60% leifa
harri en 0,05. Einn péttur lysir pvi pessum
gognum fremur illa og 4 &Svidunandi hatt.
Pegar tveir peattir eru dregnir fest vidunandi
ndkvemni milli spafylgni og raunverulegrar
fylgni atrida. Pegar spdd er um raunverulega
fylgni ut frd tveggja patta likani eru 12% leifa
herri en 0,05 sem er vidunandi nakvemni.
Aftur & moti er fylgni milli pattanna tveggja
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5. tafla. Meginasapattagreining (principal axes factor analysis) med promax-snining (kappa=2) a
18 stadhaefingum sem tilheyra DSM-IV kvoroum i kennaralista Conners (N=182).

beettir 4 Islandi

Atrioi / Heiti patta i BNA?

I 11 bdttaskyring®

A. DSM-IV undirkvardar heilkenna: Athyglisbrestur (DSM-1V Symptoms Subscales:

Inattentive)

27
28

3
12
58
57
18

9
44
49

Erfitt a0 skipuleggija

Erfitt ad halda athygli

Gleymir

Ahugalaus

Truflast audveldlega

Fer ekki eftir fyrirmaelum

Hlustar ekki

Gerir fljotfeernislegar villur i ndmi.
Fiktarc

Tynir hlutum

0,92 -0,05 0,815
0,83 0,17 0,843
0,81 -0,07 0,614
0,77 0,13 0,706
0,73 0,30 0,812
0,70 0,12 0,586
0,63 0,28 0,635
0,59 0,09 0,405
0,52 0,39 0,599
0,42 0,27 0,345

B. DSM-1V undirkvardar heilkenna: Ofvirkni-hvatvisi (DSM-IV Symptoms Subscales:

Hyperactive-Impulsive)
46
55
36
29
42
20
39
11

Gripur fram i
Truflar adra

Talar 6hoflega mikid.
A erfitt med ad bida
HIj60(ur)

Fer ur seeti sinu
Hleypur

Sifellt 4 i0i

-0,01 0,81 0,654
-0,04 0,79 0,591
0,03 0,68 0,481
0,25 0,64 0,612
0,27 0,63 0,623
0,30 0,61 0,623
0,23 0,60 0,527
0,44 0,54 0,697

Aths. Lysing 4 atridum i fyrsta dalki er stytting 4 ordalagi hvers atridis i kennaralistanum; 2Télusetning atrida visar til

tolusetningar { bandariskri ttgafu 4 kennaralista Conners; PPéttaskyring (communality) samsvarar summu margfeldis

hlidstaedra hledslna i mynsturfylki (pattern matrix) og formgerdarfylki (structure matrix); “betta atridi tilheyrir DSM-IV:

Ofvirkni-hvatvisi { bandariskri atgafu kennaralista Conners.

umtalsverd, eda 0,71, sem réttletir teplega
talkun & tveimur pattum.

battagreining d stuttri titgdafu kennaralistans

Stutt dtgdfa kennaralistans samanstendur
af premur raunvisum kvordum: Motpréi
(Oppositional), (2) Hugrenn vandi/Athyglis-
brestur (Cognitive Problems/Inattention), (3)
Ofvirkni (Hyperactivity) og einum kliniskum
kvarda (Heildartala AMO (ADHD Index; 12

atridi). I kvardanum Motpréi eru fimm atridi
af sjo sem eru { kvardanum M6tpréi { langri
utgafu listans (sja yfirlit kvarda { 1. toflu).
[ kvardanum Hugrenn vandi/Athyglisbrestur
eru fimm atridi af 4tta atridum { langri dtgdfu
listans og { kvardanum Ofvirkni eru somu sjo
atridi og eru { ofvirknikvarda { langri dtgdfu
kennaralistans. Heildartala AMO er eins {
langri og stuttri ttgafu listans (12 atridi). Um
hana er pvi ekki fjallad frekar hér.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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6. tafla. Meginasapattagreining (principal axes factor analysis) med promax-sniningi (kappa=4) a

17 stadhaefingum sem tilheyra stuttri utgafu 4 kennaralista Conners (N=182).

beettir 4 Islandi

Atridi / Heiti patta { BNA2 I 11 Pattaskyringb
A. Motbproi (Oppositional)

6 Ograr 0,88 -0,15 0,683
2 Ohlydin(n) 0,83 -0,12 0,619
15 Rifst 0,81 -0,18 0,556
20 Skapofsakost 0,78 -0,12 0,547
10 Langraekin(n) 0,40 0,02 0,165
B. Ofvirkni (Hyperactivity)

27 Hvatvis. 0,85 -0,11 0,659
21 Hleypur 0,79 0,01 0,627
11 Fer ur seeti 0,67 0,17 0,589
7 Aidi 0,66 0,23 0,632
17 Erfitt med ad bida 0,63 0,18 0,538
3 Eirdarlaus 0,61 0,28 0,596
24 HIj60(ur) 0,61 0,20 0,511
C. Hugrenn vandi / Athyglisbrestur (Cognitive Problems / Inattention)

22 Slakur reikningur -0,25 0,93 0,724
13 Slakur lestur -0,01 0,89 0,779
8 Slok stafsetning -0,10 0,85 0,652
4 Gleymir 0,11 0,77 0,683
18 Litill ndmsahugi 0,24 0,60 0,549

Aths. Lysing a atridum i fyrsta dalki er stytting 4 ordalagi hvers atridis i kennaralistanum; 2T6lusetning atrida visar til

tolusetningar { styttri atgafu 4 bandariskum kennaralista Conners; bPattaskyring (communality) samsvarar summu

margfeldis hlidstaedra hledslna i mynsturfylki (pattern matrix) og formgerdarfylki (structure matrix).

Notud var megindsapattagreining med
promax-sniningi (kappa = 4). Bartlettsprof
(Bartlett’s test of sphericity) var marktaekt
(» < 0,0001) og Kaiser-Meyer-Olkin-sterd
0,90. Samkvaemt samhlidagreiningu eru tveir
pattir 1 atridasafninu (17 atridi). Pattur I
inniheldur 61l atridi sem tilheyra tveimur
pattum { Bandarikjunum en inntak pattar II er
eins 4 Islandi og i Bandarikjunum (6. tafla).
Pettirnir tveir skyra 59,5% af heildardreifingu
atridanna 17. Samtals eru 34% leifa (residuals)
harri en 0,05. Ndkvemni pattalikansins er
pvi pokkaleg. Mynsturfylki hledslna (pattern

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

matrix) 17 atrida 4 tvo patti er skyrt. Oll
atridin hlada afgerandi 4 pann patt sem pau
tilheyra en hverfandi 4 hinn pattinn. Med einni
undantekningu (atridi 10) er péttaskyring allra
atrida yfir 50%. Fylgni milli pattanna er 0,44.

Areidanleiki kvarda

Alfastudlar voru reiknadir til ad meta innri
samkvemni raunvisra og kliniskra kvarda
kennaralistans fyrir drengi og stdlkur. I 7.
toflu kemur fram ad alfastudlar kvarda i langri
utgafu kennaralista Conners { {slenska urtakinu
eru 4 bilinu 0,77 til 0,95 fyrir drengi og 4
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7. tafla. Alfastudlar kvarda i langri og stuttri utgafu a kennaralista Conners 1 islensku trtaki eftir

kyni (N=182).

Kennaralisti Conners

Long utgafa Stutt utgafa

Kvardar Drengir Stulkur Drengir Stulkur
Moétproéi-ofvirkni 0,92 0,82 0,94 0,85
Hugraenn vandi/Athyglisbrestur 0,91 0,92 0,89 0,92
Kvidi-feimni 0,84 0,83 — —
Fullkomnunararatta 0,77 0,68 — —
Félagslegur vandi 0,92 0,88 — —
Heildartala AMO? 0,95 0,91 0,95 0,91
Heildartala Conners: Eirdarl.-hvatvisi 0,92 0,79 — —
Heildartala Conners: Tilf. 6stodugl. 0,90 0,62 — —
Heildartala Conners: Samantekt 0,92 0,80 — —
DSM-IV: Athyglisbrestur 0,95 0,93 — —
DSM-IV: Ofvirkni-hvatvisi 0,92 0,85 — —
DSM-IV: Samantekt 0,96 0,93 — —

Aths. Samsetning kvarda er ad bandariskri fyrirmynd; 23S6mu atridi mynda Heildartélu AMO i langri og stuttri atgéfu &

kennaralista Conners.

bilinu 0,68 til 093 fyrir stilkur (7. tafla).
Flestir areidanleikastudlarnir eru 0,80 eda
herri, badi fyrir drengi og stilkur. I stuttri
utgafu kennaralistans eru alfastudlarnir 0,85
eda herri fyrir drengi og stilkur. Samanburdur
4 alfastudlum fyrir hlidsteda kvarda 4 Islandi
og 1 Bandarikjunum (Conners, 1997) leidir {
1j6s ad dreidanleiki kvarda er mjog svipadur {
16ndunum tveimur.

Umra0a

battabygging langrar utgafu 4 kennaralista
Conners 4 [slandi er i megindrattum eins og
Bandarikjunum (Conners, 1997; Conners o.fl.,
1998a). Fjorir af sex raunvisum kvordum eru
eins 4 [slandi og i Bandarikjunum: Hugrenn
vandi/Athyglisbrestur, Félagslegur vandi,
Kvidi-feimni, Fullkomnunararatta. SOmu
atrioi mynda pessa fjora kvarda { badum
1ondum. Atridi sem tilheyra pattunum fjérum
hafa markverda og afgerandi hledslu & pann
patt sem pau eiga ad tilheyra en ldga og

z

omarkverda hledslu 4 adra petti. Medaltal

pattaskyringar (communality) atrida er haest
fyrir péttinn Félagslegur vandi (0,66), sidan
Hugrenn vandi/Athyglisbrestur (0,61), pa
Kvidi-feimni (0,56) og loks Fullkomnunarar-
atta (0,45). Atridi tveggja patta { Bandarikjun-
um (Moétpréi, Ofvirkni) mynda einn patt 4
Islandi, Métpréi-ofvirkni, badi i langri og
stuttri utgafu kennaralista Conners. Petta er
jafnframt meginmunurinn 4 péattabyggingu
kennaralistans i londunum. A Islandi hlada
flest atridi pessa pattar med afgerandi og
markverdum heatti 4 hann og domarkvert 4
adra petti listans. Prji atridi sem tilheyra
kvardanum Ofvirkni { Bandarikjunum hafa
hasta hledslu 4 pennan patt en jafnframt
markverdar hledslur 4 annan patt, Hugrenn
vandi/Athyglisbrestur. Medaltal péttaskyringar
atrida sem tilheyra pettinum er 0,59.

Fylgni 4 milli raunvisra kvarda { islenska
urtakinu er 4 bilinu 0,10 (Métpréi-ofvirkni
og Kvidi-feimni) til 0,47 (Métproi-ofvirkni
og Hugraenn vandi/Athyglisbrestur). Med
hlidsjon af edli hugsmidanna sem eru maldar
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er Oraunhaft ad gera rad fyrir engri fylgni 4
milli peirra. Aftur 4 méti er fylgnin { flestum
tilvikum fremur litil (um 0,30). Fylgni milli
raunvisra kvarda listans @tti pvi ekki ad
draga ur notagildi hans { greiningu og skimun
vandkvada hja bornum.

Sex af sjo kliniskum kvordum 1 langri ttgéfu
kennaralistans { Bandarikjunum koma skyrt
fram { islenskri pydingu listans. Petta 4 vid um
Heildartolu Conners og tvo undirkvarda sem
tilheyra henni (Tilfinningalegur 6stodugleiki,
Eirdarleysi-hvatvisi) og DSM-IV kvardann
(DSM-IV: Samantekt) og tvo DSM-IV
undirkvarda (DSM-IV: Athyglisbrestur, DSM-
IV: Ofvirkni-hvatvisi). Kliniski kvardinn
Heildartala AMO samanstendur af tveimur
péttum { islenska trtakinu. I pessum kvarda
eru 12 atridi sem greina best milli ofvirkra
barna med athyglisbrest i Bandarikjunum
og venjulegra barna (Conners, 1997).
Adgreiningarh®fni pessa kvarda er pvi
mikilvaegari en pattabygging pegar notagildi
kvardans er metid. I 1jési pattabyggingar
kvar@ans hérlendis er pd edlilegt ad skoda
adgreiningarhaefni beggja patta hérlendis dsamt
Heildartolu AMO.

Med premur undantekningum er areidanleiki
allra kvarda fyrir drengi og stilkur { langri
og stuttri udtgdfu kennaralista Conners {
islensku drtaki vidunandi, eda 0,80 og harra.
Undantekningar frd pessari meginreglu fyrir
stilkur eru Fullkomnunardratta og undirkvardar
Heildartolu  Conners  (Tilfinningalegur
ostoougleiki, Eirdarleysi-hvatvisi) og Full-
komnunardratta fyrir drengi { lengri utgafu
listans. Almennt er dreidanleiki kvarda {
islensku urtaki, badi fyrir drengi og stulkur,
svipadur og { Bandarikjunum (Conners,
1997).

battabygging og 4dreidanleiki kennaralista
Conners 4 f[slandi { trtaki sex til niu éra
barna er almennt vidunandi og samberilegt
vid hlidsteda eiginleika { Bandarikjunum.
Nidurstodurnar benda pvi til pess ad notagildi
kennaralistans geti verid svipad 4 Islandi og
i Bandarikjunum. P6 er vert ad draga fram
nokkur sérkenni fslenska urtaksins og pad sem
hugsanlega gati skekkt nidurstédurnar.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

I fyrsta lagi er mikilvaegt ad fhuga hvada
ahrif drtakssterd { pessari rannsékn geti haft
4 stodugleika péttabyggingar kennaralistans.
Med 60rum ordum, hvort liklegt sé ad sama
pattabygging ka@mi fram { 6hddu og sterra
urtaki kennara. Til ad draga Ur ahrifum
tilviljunar & dlyktanir Gt frd nidurstodunum
var hétt vidmid sett vid tilkun 4 hledslum
atrida 4 patti (tvofoldun 4 fylgnistudli sem
ner marktekt vid 0,01 morkin). Pad atti ad
auka likur & pvi ad peir pattir sem eru tdlkadir
i pessari rannsékn séu raunverulegir en ekki
afurd tilviljanabundinna patta. Hlutfall breyta
og Détttakenda er annad vidmid sem lengi
hefur verid notad til ad dkvarda urtakssterd
i pattagreiningu. Gorsuch (1983) lagdi til
a0 fimm pétttakendur veru notadir 4 moti
hverri breytu {1 péttagreiningu og turtakid veri
aldrei minna en 100. Nunnally (1978) og
Everitt (1975) battu um betur og 16gdu til
ad petta hlutfall veri tiu patttakendur & moti
einni breytu. [ pessari rannsékn er vidmid
Gorsuch (1983) uppfyllt. Bent hefur verid 4 ad
framangreind vidmid séu ekki fullnegjandi til
ad tryggjaoruggt mat d studlum{pattagreiningu.
Mikilvegara sé ad lita til pess hvad peattir
eru skilgreindir af mérgum breytum og hver
pattaskyring atrida sé. MacCallum, Widaman,
Zhang og Hong (1999) hafa til demis bent &
a0 pegar hver pattur er skilgreindur af premur
til fjorum breytum ad ldgmarki og medaltal
pattaskyringar atrida sé 0,70 og herra sé hegt
a0 aetla studla 1 pyoi 1t frd 100 patttakenda
urtaki. Pvi meiri sem fravik eru frd pessum
vidmidum peim mun meiri porf er 4 sterra
urtaki til ad datla studla 1 pydi med ndkvemum
hatti. Pettir sem komu fram { pessari rannsékn
eru allir skilgreindir af premur eda fleiri
breytum. Medaltal pattaskyringar atrida er
almennt { kringum 0,60. Par vantar pvi nokkud
upp 4 ad petta vidmid sé uppfyllt. A méti
kemur ad islenska urtakid er fjolmennara en
lagmarksfjoldi viomidsins gerir r4d fyrir.

[ 60ru lagi er mikilvaegt ad meta réttmati
adferdar vid Dattagreiningu gagnanna. I
rannsékninni  var megindsapdttagreining
notud med promax-sniningi patta. Rokin fyrir
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pessu vali eru fyrst og fremst skokk dreifing
gagnanna og edli hugsmidanna sem eru
metnar. Edlilegt er ad gera rad fyrir einhverri
fylgni milli hugsmidanna. Med pvi ad nota
adferd mestu likinda { leitandi pattagreiningu
(maximum likelihood factor analysis) eru fleiri
moguleikar til ad meta hversu vel tilteknir paettir
endurspegla raunveruleg gogn. A méti kemur
ad pessi adferd hentar eingdngu pegar dreifing
gagna vikur ekki verulega frd normaldreifingu
eins og i pessari rannsékn. I pessari rannsékn
er mat 4 pvi hversu vel tilteknir pettir spa fyrir
um raunverulega fylgni milli atrida fremur
veikt. Figi ad sidur gildir si almenna regla
ad pvi minna sem fravik fylgnispar er ut frd
pattum um raunverulega fylgni peim mun
liklegra er ad tilteknir pattir séu raunverulegir
og endurspegli gdgnin vel. I pessari rannsékn
er midad vid hlutfall fravika sem eru starri en
0,05. Mat 4 pessum fravikum { nidurstodum
rannsoknarinnar bendir til pess ad pau séu
vidunandi. Veikleikinn felst { pvi ad ekki er
byggt 4 marktektarpréfun vid mat 4 fjolda patta
og ageti peirra.

[ pridja lagi var notud samhlidagreining vid
val 4 pattum { stad hefdbundinna vidmida, eins
og eigingildi herra en einn eda skriduprof.
Bent hefur verid 4 ad pessi adferd sé fredilega
mun traustari vid val 4 pattum en hefdbundin
viomid (Zwick og Velicer, 1986). Adferdin
@tti pvi ad auka likur 4 ad pettirnir séu
raunverulegir og komi fram { 6hddu og sterra
urtaki.

[ fj6rda lagi er hugsanlegt ad einhver skekkja
fylgi pvi ad hver kennari { rannsékninni var
latinn meta fleiri en eitt barn. Ekki voru heldur
upplysingar um hversu lengi kennararnir h6fou
umgengist bornin sem peir matu. Petta kann ad
hafa einhver dhrif 4 nidurstodurnar.

[ fimmta og sidasta lagi voru bornin {
rannsOkninni 4 aldrinum sex til niu dra.
Samanburdur vid nidurstodur i bandariska
stodlunardrtakinu er vid boérn 4 prengra
aldursbili, eda sex til dtta 4ra. Hugsanlegt
er ad dreidanleikastudlar { islenska urtakinu
séu ofmat vegna aldursdhrifa. Mikilvegt er
ad petta sé athugad ndnar hérlendis { prengri

aldurshopi en 1 pessari rannsékn.

Abstract - Summary

Factor structure and reliability of an Icelandic
translation of Conners’ Teacher Rating Scale-
Revised

Behaviour checklists are useful in a multifaceted
assessment of childhood and adolescent
psychopathology and problem behaviour.
The revised Conners” Rating Scales evaluates
problem behaviour by obtaining reports from
teachers, parents and adolescents. Combined
with other sources of information the Conners”
rating scales are useful in the diagnosis and
treatment of behavioural problems of youths.
Prior to any clinical use of these scales in
a cultural context different from the source
language it is fundamental that appropriate
methods of translation and adaptation are used
and empirical evidence of their validity and
reliability manifested. The main aim of this
study was to investigate the factor structure
and reliability of an Icelandic translation and
adaptation of Conners” Teacher Rating Scale-
Revised.

Method

Two independent Icelandic translations
were made of the long version of Conners’
Teacher Rating Scale-Revised (CTRS-R:L).
Inconsistencies between the two translations
were settled by a third translator for a final
version of the translated instrument. The
translated instrument was administered to a
sample of 182 teachers of six to nine year
old children. Principal axes factor analyses
were conducted and parallel analysis used to
determine the number of factors.

Results

Five factors emerged in principal axes factor
analysis with promax rotation of 38 items
(empirical scales). The five factors accounted
for 57.8% of the total variance. Four factors
( Cognitive Problems/Inattention, Social
Problems, Anxious-Shy, Perfectionism)
were the same in the Icelandic sample and
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the American standardization sample. Two
subscales in America, Oppositional and
Hyperactivity, merged into one in Iceland,
Oppositional-Hyperactivity.  Correlations
between factors were generally low. Six of
seven auxillary scales in CTRS-R:L were
almost identical in the Icelandic sample and the
American standardization sample. The ADHD
Index consisted of two factors in the Icelandic
sample. Principal axis factoring with promax
rotation of the short version of Conners’ Teacher
Rating Scale-Revised (CTRS-R:S) resulted
in two factors: Oppositional-Hyperactivity,
Cognitive Problems / Inattention. Most alpha
coefficients were higher than 0.80 and many
0.90 or higher for the empirically derived
scales as well as for the auxillary subscales.

Discussion

The main finding in this study was that the
factor structure of Conners’ Teacher Rating
Scale-Revised in the American standardization
sample was not completely replicated in the
Icelandic translation and adaptation of the
instrument. Two factors, Oppositional and
Hyperactivity, merged into one in Iceland.
Extracting six factors instead of five in the
Icelandic sample did not solve the issue. More
research on the Icelandic translation of the
instrument is needed before clinical use of
CTRS:L can be recommended in Iceland.
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,,Pa0 sem aour var bannao er nu leikur*¢
Breytingar a uppeldissyn i leikskodla

Hronn Palmadéttir og Pordis Pordardottir
Kennarahéskola Islands

Hér er greint frd rannsékn 4 préun uppeldissynar starfsfolks i einum leikskdla 1 Reykjavik.
Rannsoknin st60 yfir medan unnid var ad préunarverkefninu ,M4d ég vera med” a4 drunum
2002—2004. I leikskélanum voru 130 born, 25 leidbeinendur og sjo leikskélakennarar. Markmidio
var ad varpa ljési 4 samhengid milli uppeldissynar og samskipta- og kennsluadferda i leikskdla
par sem leikskoélakennarar eru 21% starfsfélks. Samskipti barna og starfsfélks voru tekin upp 4
125 myndbond og voru 30 vettvangsndtur af greiningarfundum skradar i kjolfarid. Ad auki voru
tekin 23 hopvidtol vid starfsfolkid, { upphafi, um midbik og i lok verkefnis og spurningalisti lagdur
fyrir allt starfsf6lk { upphafi og vid lok pess. { 1jés kom ad kennarar og leidbeinendur h6fdu fremur
6lika uppeldissyn 1 upphafi en minna bar 4 milli { lokin. Vegna mismunandi uppeldissynar nyttist
préunarverkefnio leiksk6lakennurum og leidbeinendum hvorum 4 sinn matann. Leidbeinendur
préudu hugmyndir sinar um born og leikskdlastarf en leikskolakennarar nyttu adferdir verkefnisins
til ad préa eigin fagmennsku og starf med bornum sem purftu sérstakan studning. Medan 4
verkefninu st6d dré tr reglufestu og stjérn fullordinna 4 verkefnum barna i leikskélanum. I
lokin var 16g0 meiri ahersla 4 ad stadfesta frumkvadi, virkni og athafnir barna sem og dbyrgd
fullordinna 4 lyoredislegum samskiptum { leikskélanum.

Hagnytt gildi: Greinin hefur hagnytt gildi fyrir pd sem koma ad starfi og stefnumorkun 1
leiksk6lum og skipuleggja menntun leiksk6lakennara. Nidurstodurnar gefa nyjar upplysingar
um Olikar uppeldisadferdir { leikskdla og hvernig préunarverkefni hefur mismunandi gildi fyrir
kennara og leidbeinendur. Fram kemur porf fyrir aukna menntun starfsfélks i leikskélanum {
uppeldis- og kennsluadferdum sem yta undir lyorazdisleg samskipti { anda peirra markmida sem
sett eru fram 1 adalndmskra leikskola (1999).

Tildrog rannséknarinnar voru pau ad rann-
sakendur téku ad sér ad beidni leikskdla-
stjora ad styra préunarverkefni til ad efla
samskiptin { leikskélanum. Préunarverkefnid
,,Ma ég vera med* st6d yfir 1 tvo 4r. Pad var
byggt & hugmyndum og adferdum marte meo
um samskipti barna og fullordinna par sem
sjonum er beint ad styrkleikum { samskiptunum
(Aarts, 2000). Samskipta- og kennsluadferdir
eru ndtengdar uppeldissyn félks og toldu
rannsakendur dhugavert, pegar takiferid
baudst 1 gegnum verkefnisstjornunina, ad
skoda hvernig uppeldissyn starfsfélksins birtist
og hvernig samskipta- og kennsluadferdir pess

préudust fyrir tilstilli peirrar fhlutunar sem
folst { préunarverkefninu.

Hugtakid uppeldissyn hefur préast 1 timans
ras. Hansen (2000) rekur hugtakid til Frobels
og telur frobelska uppeldissyn einkennast af
pvi ad uppalandur og kennarar lita 4 barnid
likt og jurt sem hlda parf ad svo allir kostir
hennar geti blémstrad. Dahlberg, Moss og
Pence (1999) flokka syn fagfélks 4 menntun
ungra barna i fimm flokka. Flokkarnir eru: 1.
Born endurframleida (e. reproduce) rikjandi
menningu en s syn einkenndi atferlisstefnuna
og Dahlberg og fél. rekja petta til hugmynda
Locke um ad born séu O&skrifad blad. 2.
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,,Gullaldarsyn®, born eru saklaus férnarlomb
adstedna og bernskan er hid gullna timabil.
Pessi syn er rakin til Rousseau og tengist pvi
sem hann kalladi neikveatt uppeldi og folst {
ad bjarga bornum frd sidspillingu og hégdéma
fullordinna (Rousseau, 1762/1979) og svipar
til frobelsku uppeldissynarinnar. 3. Barnid
sem lifvera, visar til préunarsédlfredinnar og
er rakin til Piaget. 4. Born sem vidbdt 4
vinnumarkad (e. labour market supply factor),
visar til leikskéla sem nyjunga 4 vinnumarkadi
og hagsmuna fagstétta. 5. Born sem virkir
pétttakendur { eigin pekkingarsképun og ndmi
(Dahlberg og fl. 1999: 43-48).

Uppeldissyn mdtast i samhengi tidaranda
og samfélagsstrauma. Jensen (2002) telur
uppeldissyn fagstétta 1 upphafi 21. aldar
einkennast af barnmidudum lydradislegum
hugmyndum bpar sem sjénum er beint ad
getu og hafni barna til ad eiga frumkvaedi
i uppbyggjandi samskiptum vid annad folk.
Sigriin Adalbjarnardéttir (1999) telur hugtakid
lysa pvi hvernig kennari fléttar saman
hugmyndum, gildum, fredilegri pekkingu og
eigin hlutverki til pess ad efla félagsproska og
samskiptahafni nemenda. I leikskdlastarfi er
sterk hefd fyrir pvi ad tengja uppeldissyn vid
namsleidir barna eins og Dahlberg og flI. (1999)
gera. Um ndmsleidir barna segja Bredekamp,
Knuth, Kunesh og Shulman (1992) ad per
tengist medvitund um umhverfi sitt, dhuga
4 ad kanna pad, grennslast fyrir um astedur
og draga af pvi lerdéma. Leiksk6laborn lera
i samskiptum vid 6nnur born og fullordna
i menningarlegu samhengi. Pad er hlutverk
leikskélakennara ad stydja, hvetja og styrkja
samskipti barna og sja til pess ad pau fai
tekifeeri til ad efla sjalfstedi sitt og frumkveaedi.
Peir purfa pvi ad hafa 4 valdi sinu breida
uppeldislega pekkingu og skilja hvada krofur
eru gerdar til einstaklinga{lyoraedissamfélogum
sem taka 6rum breytingum.

Uppeldissynin sem birtist { 16gum um
leikskola (nr. 78/1994) gerir r4d fyrir ad born
séu heafir einstaklingar og ad kennarar yti
undir faerni peirra til ad taka virkan pétt {
samskiptum. I 2. grein segir ad leggja eigi
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grundvoll ad pvi ad bornin verdi sjalfstedir,
hugsandi, virkir og d4byrgir patttakendur {
lydraedispjodfélagi sem er { 6rri og samfelldri
préun. Einnig segir par ad studla skuli ad
umburdarlyndi og vidsyni barna og jafna
uppeldisadstodu peirra 1 hvivetna (Log um
leikskéla nr. 78/1994). Til pess ad nd pessum
markmidum purfa kennarar og leidbeinendur
ad huga vel ad samskiptum barna. Eins og
heitid leikskoli felur { sér fara samskipti barna
ad mestu fram { gegnum leik sem jafnframt
er talinn vera helsta leid barna til ndms og
proska (sja t.d. Roopnarine, Lasker, Sacks og
Stores, 1998). Samskipta- og kennsluadferdir
i leikskola byggjast 4 uppeldissyn peirra sem
par starfa og pvi er brynt ad skoda uppeldissyn
starfsfolks.

[ greininni er hugtakid uppeldissyn notad
um hugmyndir starfsfélks um menntun leik-
skélabarna og eigid hlutverk {1 leikskélanum.
Litid er svo 4 ad samskipta- og kennsluadferdir
starfsfolks séu { beinu samhengi vid uppeldissyn
pess, samanber Sigrinu Adalbjarnardéttur
(1999).

Vid rannséknina voru hafdar til hlidsjonar
nidurstodur rannsokna Drugli (1994) og
Dinsen og Rasmussen (2000) um ahrif préunar-
verkefna sem byggdust & marte meo adferdinni
4 kennsluadferdir starfsflks. Notadar voru
eigind- og megindlegar adferdir og gdgnin eru
myndbandsupptokur, vidtol, vettvangsndtur og
spurningalisti. Eftirfarandi rannséknarspurning
var sett fram:

1. Hvernig birtist uppeldissyn leikskdla-
kennara og leidbeinenda medan &
préunarverkefninu stendur?

a) [ skipulagningu ndmsadstadna
b) 1 notkun 4 myndbandsupptskum
¢) I samskipta- og kennsluadferdum

Rannsoknir a leikskolastarfi

Marte meo adferdin, sem préunarverkefniod var
byggt 4, er lydradisleg uppeldisadferd par sem
styrkur hvers einstaklings til ad byggja upp
aukna félagslega ferni er hafdur { fyrirrdmi.
Maria Aarts (2000) préadi adferdina med fjolda
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athugana 4 venjulegum fjolskyldum par sem
edlileg samskipti dttu sér stad milli foreldra
og ungra barna. Adferdin hefur vida verid
notud med gédum drangri, t.d. 1 leikskolum 1
Danmorku, Noregi og Svipjéd. Drugli (1994)
telur adferdina efla samstarfshefni starfsfélks
i leikskélum og Dinsen og Rasmussen (2000)
telja marte meo adferdina hafi skilad foreldrum
oflugum uppeldisadferdum sem medal annars
felastipviad ordahluti og tilfinningar og ad gera
foreldrum audveldara ad lesa i likamstjaningu
og nd augnsambandi vid born sin. Aarts (2000)
leggur dherslu 4 mikilvegi framangreindra
atrida { uppeldislegum samskiptum auk bess
ad kennarar geri sanngjarnar krofur til barna og
taki dbyrgd 4 uppeldisadstedunum. Baumrind
og Lamb (1978) komust ad peirri nidurstodu ad
blanda af hlyju, dbyrgd og jakvadri hvatningu
leiddi til pess ad born yrdu sjélfstedari,
00ludust meiri félagsferni, nedu betri stjérn
4 tilfinningaviobrogdum, proudu sterkari
sjdlfsmynd og yrdu 6hddari stadalmyndadri
hegdun kynjanna en born sem alast upp vid
valdbod eda afskiptaleysi. Lysingar Aarts
(2000) & gedum 1 samskiptum eru { samrami
vid nidurstodur Baumrind (1967, 1971 og
1980) um lydredislegar uppeldisadferdir.

[ marte meo adferdinni beitir kennarinn
dkvednum svipbrigdum, hljémfalli i rodd,
augnsambandi og ordar badi sinar eigin
tilfinningar og barnsins. Samskiptin hafa
dkvedna uppbyggingu og hrynjandi eins og
i samtali (dialog). Samskiptunum md likja
vid priskipt ferli; upphaf, miobik og endi.
[ samskiptunum er vixlverkun milli pess
a0 bregdast vid, tjad sig um pad sem fyrir
augu ber og Odlast sameiginlegan skilning
4 inntakinu. G®di samskiptanna eru félgin {
pessari vixlverkun og jadkvedum vidbrogdum
kennara (Aarts, 2000; @vreeide og Hafstad,
1998; Sgrensen, 1999).

Rannsoéknir Dinsen og Rasmussen (2000) og
Drugli (1994) & marte meo adferdinni syndu ad
hin skerpti skilning og pekkingu starfsfélks &
porfum barna og einnig ad myndbandsupptokur
af mismunandi ndmsadstedum og samskiptum
varu drangursrikasta leidin til ad préa samskipti

og kennsluadferdir. Nidurstodur Drugli
(1994) syndu ad skipta md ndmsadstedum {
leikskolanum i prennt; skipulagdar adstewour,
hdlfskipulagoar adsteour og JIskipulagdar
adstwour en flokkarnir rddast af pvi ad hve
miklu leyti stjéorn adstednanna er { hondum
starfsmanna eda barna. Adurnefndir flokkar
voru notadir { rannsékninni.

Menntun kennara virdist hafa &hrif 4
uppeldissyn og kennsluadferdir (sja t.d. Barnett,
2004; Berk, 1985; Howes, 1997; Kontos,
Howes, Shinn, og Galinsky, 1995; Whitebook,
2003). Samkvemt nidurstodum Barnett
(2004) vinna leikskolakennarar markvissar
en leidbeinendur ad eflingu malproska og
skopun tekifera til ad efla vitsmunaproska
og félagsferni en leidbeinendur. Nidurstodur
Crosser (2002) gefa til kynna ad kennarar sem
beita lydredislegum uppeldisadferdum pekki
stodu hvers barns fyrir sig. I lydradislegum
uppeldisadferdum er barnid virkur pétttakandi
i ndmi sinu og tekur abyrgd 4 pvi { samraemi
vid proska 4 hverjum tima (Baumrind, 1967,
1971). Nidurstodur Barnett (2004) benda
hins vegar til pess ad leidbeinendur med
litla eda enga uppeldismenntun séu liklegri
til ad beita valdbodsadferdum 1{ uppeldi
en leikskdlakennarar og hafi ad jafnadi
takmarkadri skilning 4 menntunarhlutverki
leikskélans. Samkvamt kenningum Baumrind
um mismunandi uppeldisadferdir foreldra
og kennara einkennist valdbodsuppeldi af
mikilli stjérnun og dherslu 4 reglur og hlyoni
(Baumrind, 1967, 1971, 1980; Baumrind og
Lamb, 1978). Pott sama uppeldisadferdin sé
oft rikjandi hja sama adila beita bedi foreldrar
og kennarar blondudum adferdum (Crosser,
2002; Baumrind og Lamb, 1978).

[ rannséknum { leikskélum 4 Islandi
hefur komid fram ad patttaka starfsfolks {1
hlutverkaleik barna er litil og born eru oft
an afskipta eda leidbeiningar fra starfsfolki
(Jéhanna Einarsdéttir, 1999). Nidurstodur
Hrannar Pédlmadéttur (2004) benda til bess
ad {1 islenskum leikskola sé litid 4 samskipti
sem einangradan patt en ekki hluta af ndmi
sem fram fer { leik og hépstarfi. I nidurstodum
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J6honnu Einarsdéttur og Hrannar Palmadéttur
eru visbendingar um ad gullaldaruppeldissyn
Dahlberg og fl. (1999) sé rikjandi { leiksk6lum
par sem frjals leikur er skilgreindur 4 forsendum
sakleysis og romantikur { stad moguleikanna
sem hann gefur bornum 4 ndmi og proska pegar
kennarar audga hann med faglegri thlutun.

[ nidurstodum J6honnu Einarsdéttur og
Kristinar Karlsdéttur (2005) kemur fram ad
islenskir leikskélastjorar leggja dherslu 4 ad
leikskélaborn efli samskiptaferni, leri ad
finna sinar eigin lausnir, efli skopunargledi
sina og styrki sjalfstedi sitt. Nidurstodurnar
gefa hins vegar engar visbendingar um pad
hvernig petta er framkvaemt { leikskélunum.
[ Kennarahdskéla Islands og fleiri kennara-
haskélum 4 Nordurlondum er ndm leik-
skolakennara skipulagt ut frd pvi hvada
samskipta- og kennsluadferdir séu liklegastar
til a0 efla framangreinda peatti hja bornum.
Néamid beinist ad pvi ad nemar 60list feerni {
ad skipuleggja kennslu- og ndmsadstedur {
leikskola (Pérdis Pérdardottir, 2001).

Markmid pessarar rannsdknar er ad varpa
lj6si 4 samhengid 4 milli uppeldissynar og
samskipta- og kennsluadferda i leikskdla par
sem leikskélakennarar eru 21% pess starfsfolks
sem starfar med bornunum.

Aofero

Eigindlegar adferdir henta vel pegar sjéonum
er beint ad fyrirfram dkvednum pattum sem
eiga ad skapa heildarmynd (Hatch, 2007).
Gagnadflun felst pa medal annars { hljéoritud-
um vidtolum og myndbandsupptokum og
gefur kost 4 margpréfun (e. triangulation)
sem eykur triverdugleika (e. credibility) og
areidanleika (e. dependability) rannsOknarinnar
(Flick, 2004). Pungamidja rannsdknarinnar var
greining 4 myndbondum sem voru hluti af
préunarverkefninu sjélfu en einnig voru tekin
vidtol og skrddar athugasemdir 4 vettvangi.
Megindlegar rannséknaradferdir eins og
spurningakonnun gefa almennar upplysingar
um vidhorf og pvi var spurningalisti lagdur
fyrir { upphafi og 1 lok rannséknar.
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batttakendur

Leikskoélinn er { grénu hverfi { Reykjavik. Par
dvoldu 130 born fré eins drs til sex dra. Leyfi
til patttoku fékkst frd foreldrum allra barnanna
a0 einu undanskildu. Allt starfsfolkid tok patt
i rannsokninni.

Barnahépurinn var fjolbreyttur, medal
annars voru fimmtan tvityngd born frd tiu
pj6dlondum, eda 12%, en pda var hlutfall
4 landsvisu 54% (Hagstofa Islands, 2006).
Einnig voru nokkur born med skilgreinda
fotlun sem purftu 4 sérstokum studningi ad
halda. Med bornunum storfudu 32 starfsmenn,
par af sjo leikskélakennarar, eda 21% ad
leikskodlastjoranum medtoldum, en pad er
talsvert undir landsmedaltali sem segir fagfélk
vera um pridjung starfsfélks 1 {islenskum
leiksk6lum (Hagstofa fslands, 2006). Medan
4 rannsOkninni st6d var talsverd hreyfing {
starfsmannahépnum.

Framkvemd
Myndbond

Starfsfolkid ték upp 125 myndbond af
mismunandi ndmsadstedum 4 deildunum sem
voru notud til pess ad greina samskipta- og
kennsluadferdir pess (sja Drugli, 1994 hér ad
framan). Myndbondin eru 10-15 mindtur ad
lengd. Teknar voru upp skipulagdar adstadur,
t.d. { matar- og kaffitimum, hélfskipulagdar
adstedur, t.d. 1 fataklefa og Oskipulagdar
adstedur par sem born voru { frjdlsum leik.
Myndbandsupptokurnar voru greindar af
rannsakendum og sjénum beint ad pvi hvernig
starfsf6lk ytti undir frumkvaedi, stadfesti
athafnir, leiddi samskipti og fardi upplifanir
og reynslu barnanna { ord.

A9 greiningum loknum ra&ddu rannsakendur
og starfsfélk um 4-5 myndbond hverju sinni 4
30 greiningarfundum. Auk pess var rett um og
skrdd hvers vegna tilteknar upptokuadstedur
urdu fyrir valinu hverju sinni og hvers vegna
dkvedin born voru valin { upptokur.

Myndbondin voru greind jafnt og pétt og
var sjonum beint jafnt ad likamstjaningu og
samtélum. Préunin { samskiptum fra upphafi til
loka var greind. Athugad var hvernig stjérnun
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eda leidsogn starfsmanna var hattad { peim
adstedum sem valdar voru til upptoku og
urvinnslu med verkefnisstjorum. Vid greiningu
var byggt 4 eftirfarandi vidmidum marte meo
adferdarinnar um gadi { samskiptum:

A0 nefna nafn barns

AdJ fylgja eftir frumkvadi barns

e AQ stadfesta ord og athafnir barns
e A0 orda eigid frumkvaodi

e AJ orda tilfinningar

e A0 gera upphaf og endi samskipta
greinileg

e A0 skapa tengsl 4 milli barna

e AQ bida eftir frumkvadi barns og virda
einstaklingsmun (Aarts, 2000).

Viotol

Tekin voru 23 vidtol vid allt starfsfélk {
deildum leikskélans. I upphafi voru tekin sex
hépvidtdl vid leidbeinendur, eitt hépvidtal
vid leikskolakennara og einstaklingsvidtal
vid leikskolastjora. Arid 2003 (um midbik
verkefnisins) voru tekin sex hdpvidtol vid
starfsfélk af hverri deild. T lok verkefnisins,
arid 2004, voru aftur tekin sex hépvidtol vid
leidbeinendur, eitt vid leikskélakennara og
tvo einstaklingsvidtol vid leikskolastjéra. Ol
vidtolin voru hljédritud og afritud. Nofnum
einstaklinga hefur verid breytt eftir 4 til ad
draga dr moguleikunum 4 pvi ad utanad-
komandi adilar getu borid kennsl 4 pa.

Vid greiningu 4 vidtdlunum voru einstok
ord, linur og setningar greindar til ad draga
fram pemu og meginpradi (Strauss og Corbin,
1998). I pemunum heyrast raddir starfsfélksins
en ordredan birtist i prastefjum sem eru
endurteknar hugmyndir { umraedum. Préstefin
falla sidan { mynstur sem liggja ad baki pess
sem sagt er og birtast i pemunum (Boden,
1994; Ingélfur Asgeir J6hannesson, 2004;
Lemke, 1992). Nidurstodurnar eru tilkadar ut
frd roddum patttakenda og ordredunni.

Vettvangsnotur

Frasagnir starfsf6lks 4 30 greiningarfundum
voru skrddar jafn6dum. Auk pess voru skradar
ymsar upplysingar sem rannsakendur fengu
6umbedid { oformlegum samtdlum vid
starfsfolk auk upplysinga um leikskdlastarfid
sem hofundar leitudu eftir medan 4 verkefninu
sto0.

Spurningalisti

Spurningalisti var notadur til ad varpa 1jési 4
uppeldissyn starfsfélks. Listinn var fyrst lagdur
fyrir { april 4rid 2002 og aftur { lok verkefnisins
2004. Folk var bedid um ad meta mikilvaegi
hverrar spurningar { listanum 4 kvardanum
1-7. Spurt var um vidhorf starfsfélks til marte
meo uppeldisadferda i 37 spurningum, t.d. um
mikilvaegi pess ad skilja tilfinningar barna,
horfa a sterkar hlidar barna, orda athafnir,
tengjast bornum, meta bérnum par sem pau eru
stodd, leidbeina bornum, leidrétta pau og aga,
kenna kurteisi, verda vid 6skum barna, setja sig
i spor barna, ad vera bornum fyrirmynd, stjérna
verkefnum, nyta frumkvadi, vera vakandi fyrir
virkni barna og nota myndbandsupptokur til ad
bata samskipti.

Urvinnsla d spurningalista

Fyrirmynd spurningalistans voru spurningar
sem Dinsen og Rasmussen (2000) notudu {
sinni rannsékn. Fyrst var spurningalistinn for-
profadur 4 premur leikskolakennurum og sidan
tveimur. Hann var sleginn inn og greining
unnin { tolfrediforritinu SPSS. Borin voru
saman medalgildi 4 svorum { fyrirlogninni 4rid
2002 og 4arid 2004. Til ad meta breytingarnar
sem urdu 4 svorum batttakenda milli fyrirlagna
var ahrifssterdarstudull Cohens reiknadur ut.
Venjulega er studullinn tilkadur pannig ad d
> 0,8 eru miklar breytingar, d = 0,5 merkir
nokkrar breytingar en d < 0,2 er litlar sem
engar breytingar (Cohen, 1988).

Nidurstodur og umraedur

2

Hér 4 eftir verdur greint fra nidurstédum
rannsoknarinnar og par settar { samhengi vid
fredilega umraedu. Fyrst verdur fjallad um
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1. tafla. Namsadsteedur i myndbandsupptokum

Deildir og  Deildarstjorn  Skipulagdar Halfskipu- Oskipulagdar  Fjoldi af
aldur barna adstedur lagdar adstadur adstedur upptokum
(foldi) (fjoldi) (foldi)

A 2-3 ara Leidbeinandi 6 14 2 22

B 3-44ra Kennari+leidb. 4 11 5 20

C 1-3ara Kennari 6 1 13 20

D 2-3ara Kennari 15 9 24

E 3-4ara Kennari 3 6 10 19

F 5éra Leidb.+kennari 15 5 20
Fjoldi alls 19 62 44 125

myndbandsupptokur og ndmsadstedur. Pvi
naest er gerd grein fyrir nidurstodum vidtala
um uppeldissyn starfsfolks og préun samskipta
— og kennsluadferda eins og par birtust {
myndbandsupptokum. P4a verdur greint frd
nidurstddum Uur spurningalista.

Um skipulag namsadsteeona fyrir myndbands-
upptokur

Flestar upptokur voru gerdar { hdlfskipulogdum
namsadstaedum, t.d. { fataklefa, eda 62 af 125,
en fastar { skipulogdum ndmsadstedum, t.d.
i matar- og kaffitimum, eda 19 alls. A 1.
toflu md sja hvernig myndbandsupptokurnar
skiptast.

A 1. t6flu md sjd ad 4 premur deildum, C,
D, og E, sem leikskdlakennarar styrdu, eru
mun fleiri upptokur { skipulogdum adstedum
par sem born voru { frjdlsum leik en & hinum
deildunum, eda frd 9—13 upptokur.

Leidbeinendur voru oruggari { hélfskipu-
16gdum og skipulogdum adstedum, til demis
i hopstarfi, en 1 6skipulogdum adstedum
eins og frjalsum leik, par sem bornin eru
4 eigin forsendum. Petta er 1 samr@mi vid
nidurstodur islenskra rannsékna sem syna ad
starfsfolk 1 leikskola tekur litinn patt { leik
barna og born sem eiga { samskiptaerfidleikum
eru fremur studd { hépstarfi en { frjdlsum
leik (Johanna Einarsdéttir, 1999; Hronn
Palmadéttir, 2004). Pessar rannsoknir beindust
a0 starfsmannaheildinni en ekki a0 mismun-
andi samskipta- og kennsluadferdum kennara
og leidbeinenda.

Leikskodlakennarar 4ttu audveldara med
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ad rokstydja adstedur sem peir voldu til
ad taka upp 4 myndband en leidbeinendur.
Peir skipulogdu leikstundir, voldu heppilega
leikfélaga fyrir tiltekin born og yttu undir
tengsl milli barnanna, til demis med leikefni
og stadsetningu pess auk virkrar fhlutunar {
leik barna. Peir stadfestu athafnir barna med
pvi ad fera par { ord og beina sjénum peirra
ad pemum sem upp komu { leiknum. Sumir
leikskdlakennarar nyttu upptokurnar til ad proa
aoferdir til ad efla samskipti barna sem purftu
sérstaklega 4 studningi ad halda { samskiptum
og leik, t.d. barna af erlendum uppruna og
barna sem voru med greiningu um f6tlun fra
Greiningar- og radgjafarstod rikisins. Petta
er { samr@mi vid skilgreiningu 4 ga&dum {
samskiptum sem marte meo adferdin byggist
a (Aarts, 2000).

Skyringar d vali d namsadsteedum

I upphafi var algengt ad val 4 ndamsadstedum
fyrir upptokur veri tilviljanakennt en pad
préadist smdm saman yfir i markvissari
tilgang. T 50 upptokum var tiltekid barn eda
born nefnt sem dsteeda upptoku. I 38 tilvikum
var tilgreint ad pad pyrfti ad kenna bérnunum
a0 leika saman og ad starfsfélk pyrfti ad lera
eda proa samskipti sin vid bornin tt fra sidustu
greiningu. A 2. t6flu md sj dstzdur starfsfélks
fyrir vali 4 ndmsadstedum til upptoku.

Olik sjénarmid starfsfélks birtust pegar
pad skyrdi frd vali 4 ndmsadstedum. Deild
A skar sig ur fyrir fjolda tilviljanakenndra
adstedna eda 14 upptokur af 22. Deildinni
var styrt af leidbeinanda lengstan hluta bess
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2. tafla. Val 4 upptokuadsteedum (fj6ldi)

Vegna akvedins Bornin Kenna

Deildir og . . Tilviljun  barns/barna, . A Samtals

Deildarstjorn , . velja leera, proa .
aldur barna rédvali  t.d.erlendur . . e upptokur

. leikefni samskiptin
uppruni

A 2-3 ara Leidbeinandi 14 4 4 22
B 3-44ra Kennari+leidb. 5 1 14 20
C 1-34ra Kennari 8 4 1 7 20
D 2-3 dra Kennari 2 22 24
E 3-44ra Kennari 2 7 10 19
F 5ara Leiob.+kennari 2 11 7 20
Fjoldi alls 28 50 9 38 125

tima sem préunarverkefnid st6d yfir. Pegar
starfsfolk valdi ad beina myndbandsupptoku
ad samskipum sinum vid tiltekin born voru
pau 1 flestum tilvikum talin eiga { erfidleikum
med hegdun eda samskipti. A deild D voru
langflestar upptokur gerdar vegna dkvedinna
barna og par af teeplega fjéordungur vegna barna
af erlendum uppruna. Leidbeinendur raeddu
O00ryggi sitt 1 tengslum vid adstedur par sem
peim veri @tlad ad beita formlegri pekkingu
4 uppeldis- og kennslufredum. Leidbeinandi
sem valdi ndmsadstedur tilviljanakennt
sagdi eftirfarandi: Spdi ekki i petta. Petta er
lIysandi fyrir ordredu leidbeinenda i upphafi
verkefnisins og { samremi vid pa nidurstodu
Barnett (2004) ad leiobeinendur skapi sidur
markviss teekiferi til ad efla félagsfaerni barna
en kennarar.

[vidtolunum kom fram ad nzer allt starfsf61kid
sem tok patt i verkefninu frd upphafi sagdist
hafa styrkst smatt og smatt { samskiptum
vid bornin fyrir tilstudlan préunarverkefnisins.
Petta er hlidstett pvi sem fram kom { rannsékn

3. tafla. Pemu { vidtolum vid starfsfolk

Dinsen og Rasmussen (2000) og Drugli (1994).
Tveir starfsmenn sem voru nyir { starfi toldu ad
préunarverkefnid hefdi ekki breytt neinu fyrir
pa 1 samskiptum vid bornin.

Valdboo, reglufesta og hlyja

[ vidtslum og myndbandsupptokum i upphafi
verkefnisins birtist mismunandi uppeldissyn
starfsfolks. Gognin syna ad um midbik pess
jokst skorun milli uppeldissynar leidbeinenda
og leikskdlakennara. [ lok verkefnisins
kom { 1j6s ad verkefnid hafdi nyst badi
leikskolakennurum og leidbeinendum en med
6likum hetti. Hugmyndir um eigin samskipta-
og kennsluadferdir breyttust og préudust
samhengi vid pa pekkingu sem peir bjuggu yfir
pegar lagt var upp. I vidtslunum i upphafi, um
midbik og 1 lok verkefnis birtust pemu sem sja
m4 4 3. toflu.

A 3. toflu sést ad i upphafi verkefnisins
einkenndust hugmyndir leidbeinenda um
uppeldi og menntun barnanna af valdbodi,
reglufestu og hlyju. Til ad lysa ndnar hvad

[ upphafi verkefnis Um midbik verkefnis I lok verkefnis
Leidbein.  Leiksk.kenn. Leidbein. Leiksk.kenn. Leidbein. Leiksk.kenn.
Valdbod,  LyOreedislegt  LyOraedislegar Nota verk- Nota sterku Aukin ahersla a
reglufesta ~ barnmidad  adferdir, aukin efnid tilad  hlidar barnanna ad nota verkefnid
og hlyja. uppeldi. ahersla 4 getu proa fagleg til a0 efla vid sérteekar
barna. Breyta vinnubrogd samskiptin. adstaedur og til
tengslum vid i sértaeekum Leikurinn { a0 skipuleggja
bornin. adsteedum. ondvegi. nam barnanna.
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att er vid voru leidbeinendurnir almennt
sammadla um ad born getu fremur 1itid og peir
toldu pad ekki pjona tilgangi ad skipuleggja
ndmsadstedur og ndm peirra { leiksk6lanum.
Leidbeinendur toldu helsta hlutverk sitt vera
a0 beta bornum upp fjarvistir frd medrum
sinum. Um bad sagoi Alda: Pessi born eru ao
minu mati allt of mikio frd meorum sinum.
Gréa batti vid: Born purfa meiri hlyju frd
foreldrunum. Leidbeinendur raeddu ad peir
vildu kenna bérnunum kurteisi og reglur og sja
til pess ad pau lerdu ad hlyda en um pad sagdi
Gréa: Eg vil sjd meiri aga.... jd pegar pad er
meiri agi pd eru bornin rolegri. Pessar lysingar
leidbeinendanna endurspegla kenningar
Baumrind (1967, 1971) um valdbodsuppeldi.
Uppeldissyn peirra einkenndist af pvi sem
Dalberg og félagar (1999) kalla gullaldarsyn
par sem born eru férnarlomb adstedna.
Hlutverk starfsfélksins veari ad hlda ad peim
og bata peim upp langar fjarvistir frd medrum
sinum. Pau telja petta vera algenga syn 4
uppeldi ungra barna og ad menntun félks hafi
ahrif 4 uppeldissyn pess.

Pad var talid mikilvaegt ad setja reglur fyrir
bornin ad fara eftir. Nora leidbeinandi ordadi
petta svo: Ef eitthvad er bannad pd er pao
bannao. Pao d ekki ao vera i valdabardttu
vio tveggja dra born. Pad d ekki ldta pau
komast upp med allt sem pau vilja. Rut betti
vid: Pad parf ao kenna peim ao sitja kyrrum.
Reglurnar voru einnig taldar mikilvegar til
pess ad daglegt starf gati gengid upp og ad
starfsf6lk fengi 16gbodna matar- og kaffitima. I
madli margra leidbeinenda kom fram ad allt sem
ekki veri bundid { reglur { leikskélastarfinu
ylli peim kvida. Jafnframt var peim tidraett um
mikilvagi pess ad syna bornum hlyju og taka
eftir bornum sem minna mega sin. Pétt peir
teldu pad oft vandkvedum bundid. Um petta
segir Ol6f: Ofsalega mikid ad gera, ...ofsalega
litill timi. ...pad er heetta d ad missa stjorn d
$ér i svona adstedum.

Leidbeinendur 4ttu erfitt med ad sja fyrir
sér a0 ndm feri fram {1 leiksk6lum heldur
varu bornin par { geslu eda pdssun og par
@tti bornum ad 1ida vel. Um petta sagdi Groda:
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Eg myndi segja ad helsta vidfangsefnio veeri
ad hliia ad bornunum en ekki a0 mennta pau.
Maria batir vid: Vio reynum ad skipuleggja
pemun og svoleidis, pad er ndttirulega erfitt
meo priggja dra born, ég veit eiginlega ekki
til hvers er verio ad pessu og Rut segir: Svo er
ndttiirulega pessi samverustund! Eg get ekki
§€0 aod pau leeri mikio. Enginn leidbeinandi
lysti sig sammadla pvi, { fyrstu vidtdlunum, ad
mikilvegt veri ad skipuleggja nim barnanna.

Lyoreedislegt barnmidad uppeldi

Leikskélakennurunum var frd upphafi tidrett
um abyrgd kennara 4 ndmi og velferd leikskdla-
barna. Peir reddu um leidir til ad hjalpa bérnum
a0 flytjast milli deilda og leidir fyrir ny born til
a0 adlagast leiksk6lanum. Oft téku peir demi
ur starfinu mali sinu til studnings og tengdu
pau vid per uppeldis- og kennsluadferdir
sem peir notudu { leikskélanum. Eftirfarandi
lysingar eru einkennandi fyrir umraedu
leikskolakennaranna. Signy segir:

Deildin min er ljif nina, vissulega svolitid
erfidari en 4dur... pad parf mikid ad beita
likamlegri snertingu til ad na athygli, til deemis
vid vietndomsku bornin, bara til pess ad pau
fatti ad ég sé ad segja nafnid peirra... petta
krefst meira af manni. A medan parf ad setja
prengri ramma. Svo eru pau hradd,... og pad
parf ad leysa petta allt saman.

Inga lysir méttoku nyrra barna med pessum
ordum:
J4 nyju bornin préfa sig dfram og madur parf
a0 taka pdtt, vera med peim og unnid er ad
pvi ad kenna bornum { leikskélanum ad taka a
moti nyjum bornum. Pad parf ad kenna hinum
bornunum hjélpfysi, leyfa peim ad hjdlpa hvert
o0ru.

Pessi umrada felur i sér uppeldissyn par sem
litid er 4 born sem virka pétttakendur { eigin
nami og ad kenna purfi bornum samskipti, taka
patt { athofnum peirra, skapa lydredislegar
adstaedur, skapa samvinnu og ad kennarinn beri
abyrgd 4 ad pessi skilyrdi skapist (Dahlberg og
fél. 1999).

Flestir leikskélakennarnir litu 4 samskipta-
erfidleika sem uppeldislegt vidfangsefni.
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Eftirfarandi deemi er lysandi fyrir pad:

Eg hef aldrei komid inn { jafn erfidan barnahp.
Pag hafdi eitthvad gerst { samskiptunum. Pau
meiddu hvert annad og engir vinir fundust 4
deildinni. Pad purfti ad byrja 4 ad endurbyggja
samskiptin { barnahépnum. Bornin eru yndisleg
og dugleg en pegar ég kom inn 4 deildina var
samskiptamynstrid 6vidunandi. Eg hef eytt
mikilli orku { ad breyta pessu samskiptamynstri
og finnst ad pad sé ad bera arangur.

Fagleg uppeldissyn var kjarninn { ordredu
leikskélakennaranna par sem fléttad er saman
hugmyndum, gildum, fredilegri pekkingu og
eigin hlutverki til ad efla félagsproska og
samskiptahafni barnanna (Sigriin Adalbjarnar-
déttir, 1999). Pad er einnig i samr@mi vid
nidurstodur Poérdisar Pérdardéttur (2001) um
hlutverk leikskélakennara i ndmskrdm sjo
norrenna kennarahdskdla.

broun faglegra vinnubragoa

Um midbik verkefnisins md { viotolum hja 6llu
starfsfolki greina aukna vitund um mikilvaegi
samskipta, lydradislegra uppeldisadferda,
virkni barna { eigin ndmi, og dhrifa samskipta-
adferda kennara og leidbeinenda 4 ndm barna.

Leikskolakennarar

adstedum

Aukning 4 Lydraodislegar Aukin
faglegum barnmidadar medvitund um
vinnubrogdum uppeldisadferdir eigin uppeldis-
i sértekum og kennslu

A 1. mynd mad sji hvernig pemun f{
vidtolum sem tekin voru um midbik tima-
bilsins skorudust milli leikskdlakennara og
leidbeinenda. I upphafi voru leidbeinendur
smeykir vid kennsluadferdir sem gerdu rad
fyrir ad frumkveaedi barna vari virt og haft
ad leidarljési { menntun peirra. Peir kvidu
pvi ad leikskoélastarfid feri Gr bondum pegar
préunarverkefnid byrjadi og ad pad hefdi 1
for med sér aukid vinnudlag. Eftir pvi sem
4 leid breyttust hugmyndir peirra um eigin
uppeldis- og kennsluadferdir og ferdust meira
i 4ttina ad lydradislegum barnmidudum
uppeldisadferdum.

A seinni stigum verkefnisins sogdu flestir
leidbeinendur ad peir notudu verkefnid til
a0 koma auga 4 sinar sterku hlidar { starfinu
og a0 taka meiri patt { leik barnanna. Peir
toldu sig einnig beina sjonum sinum & meir
ad styrk barnanna. Eftir pvi sem 4 leid nyttu
leikskélakennararnir sér verkefnid meira til ad
préa samskipta- og kennsluadferdir fyrir born
sem attu { ymsum erfidleikum.

Dcemi ir myndbandsupptokum

Eins og fram hefur komid voru myndbond,

Leiobeinendur

adferdir

1. mynd. Pemaskorun leikskélakennara og leidbeinenda um midbik verkefnisins.
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greining peirra og leidbeiningarsamtol kjarninn
i préunarverkefninu. Hér 4 eftir eru demi
af tveimur starfsmonnum, leidbeinanda og
leikskélakennara, sem lysa proun samskipta-
og kennsluadferda medan 4 rannsékninni stdd.
D@min eru lysandi fyrir ferlid sem margir
gengu { gegnum 4 timabilinu.

Eydis leiobeinandi

Eydis hafdi ad baki dratuga starfsreynslu
i leikskdla. Upptokur sem athugadar voru
sérstaklega med henni flokkudust allar undir
skipulagdar adstedur par sem stjérnin var ad
mestu { hondum Eydisar. [ 61lum upptokunum
rikir gédur andi milli Eydisar og barnanna
og synir hin peim dhuga og hlyju. Hin beitir
latbragdi, horfir { augu barnanna, nefnir nofn
og strykur vanga peirra mjiklega til pess ad na
sambandi vid pau.

Fyrsta upptakan fer fram { songstund med
fimm bornum. Eydis stjérnar songnum af
mikilli innlifun. Bornin velja 16gin sem sungin
eru. Eydis og bornin hreyfa sig med songvunum
og virdast flest bornin njéta stundarinnar.
annarri upptokunni situr Eydis a stol fyrir
framan fimm born sem sitja 4 golfinu, par
af er eitt barnid af erlendum uppruna. Hin
fylgir fyrirfram dkvednum sogupraedi og beitir
leikreenum tilprifum vid soguna. Sogupradurinn
virdist nokkud flékinn og fjallar um ferdalag {
frumskéginn. Bornin brosa pegar spenna er {
sogunni enda tjdir sogumadur pad rikulega med
latbragdi. Stjérn stundarinnar og frumkvadi er
ad miklu leyti { hondum Eydisar. Hun tekur 1itid
tillit til vidbragda og frumkvzadis barnanna og
eiga pau i nokkrum erfidleikum med ad tengja
soguna vid reynsluheim sinn. Pad kemur t.d.
glogglega fram pegar soguhetjan fer { sund,
pa lifnar yfir bornunum sem augsynilega hafa
reynslu af sundferdum. En pau fa ekki tekifaeri
til ad leggja af morkum til sogunnar pvi Eydis
heldur dfram med hana. Erlenda stilkan horfir
ut 1 loftid og idar 6dru hverju. Sagan gaf mun
meira tilefni til hreyfingar en raun bar vitni og
hreyfdu bornin einungis efri hluta likamans. |
pridju upptokunni les Eydis sogu fyrir fimm
born sem sitja vid bord, par af er eitt barn af
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erlendum uppruna. Eydis gedir sdguna lifi
med leikhljédum og hvetur bornin til ad gera
slikt hid sama. Hun fylgist vel med vidobrogdum
og frumkvadi peirra og fa pau tekiferi til ad
tj4 sig um soguna og tengja vid eigin reynslu.
Eydis leitast vid ad fylgjast med hvort bérnin
ndi sogupredinum og endurtekur { einfaldari
ordum pad sem fram kemur { békinni. Pegar
lestrinum lykur endurtekur hdin soguna med
hjalp barnanna og beinir sérstakri athygli ad
stilkunni sem er af erlendum uppruna.

ber breytingar og préun sem greina md
i pessum premur myndbandsupptokum hja
Eydisi er ad dregid hefur mjog ur stjorn
hennar, sem var dberandi i fyrstu upptokum.
Hiin pr6adi adferdir sinar { attina ad pvi ad
fylgja eftir frumkvadi og styrk barnanna,
stadfesta athafnir peirra jakvatt og meta peim
par sem pau voru stodd.

Jonas leikskolakennari

Jénas hefur teplega tiu dra reynslu sem
deildarstjori i leikskélanum. Upptokurnar
prjar sem athugadar voru féru fram 4 tveimur
deildum. Jonas var fyrra 4rid deildarstjori
a deild fyrir 2-3 dra born og ték vid
deildarstjérn 4 elstu deildinni seinna 4rid sem
préunarverkefnid st6d yfir. Upptokurnar voru
allar teknar 1 halfskipulogdum adstedum.

[ fyrstu upptokunni voru bérnin nykomin
inn eftir dtivist og var athyglinni beint ad
samskiptum Jénasar vid bornin 4 salerni. I
annarri upptoku spilar Jonas teningaspil vid
bornin og { pridju upptoku beinir hann sjéonum
ad tveimur drengjum sem leika saman 4 golfi.
[ 61lum upptokunum kemur fram gédur andi og
hlyja { samskiptum J6nasar og barnanna. Hann
gefur bornunum gédan tima og ordar athafnir
peirra. Hann redir um hugmyndir peirra og
feerir umraeduefnid { vidara samhengi. Jénas
beitir rodd sinni, baedi til ad skapa spennu
og eftirventingu hja bornunum og { peim
tilgangi ad nd athygli peirra. Einnig notar
hann leikhlj60 og leikmadl { samskiptum sinum
vid pau pegar bornin eru ad leik. Jénas synir
feerni { samskiptum. Pad sést glogglega 1 fyrstu
upptoku sem fér fram 4 salerninu 4 yngri
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deildinni. Hann situr 4 stél og hvetur bornin
med jakvaedum romi til sjilfshjdlpar. Hann
tekur undir pad sem pau beina dhuga sinum
ad um leid og hann heldur peim vid efnid med
pvi ad orda athafnir peirra. Onnur upptakan
atti sér stad pegar Jonas spiladi teningaspil
med premur ungum bornum. Petta var {1 fyrsta
skipti sem bornin spiludu bpetta spil. Jonas
studdi og leidbeindi bornunum med jakvedni
i roddinni. Hann kenndi peim leikreglurnar
med pvi ad orda athafnirnar, t.d. ,,ad gera til
skiptis*“ og ad ,,rétta teninginn“. Hann nefnir
nofn barnanna og bidur pau um ad ,rétta
hvert 6dru*. Pridja upptakan for fram 4 elstu
deildinni og voru tveir drengir ad leika saman.
Annar peirra purfti 4 studningi 1 félagslegum
samskiptum ad halda. Leikid var 4 gélfi og
leikefnid var kastali med tilheyrandi binadi,
svo sem riddurum og hestum. Jénas fylgist vel
med framgangi leiksins og peim leikpemum
sem upp komu { leik drengjanna. Hann kemur
inn { leikinn og leitast vid ad skapa tengsl milli
drengjanna gegnum hugmyndir peirra ad leik
og préar enn frekar og ferir { vidara samhengi.
Hann tidlkar og ordar athafnir drengjanna og
notar sjalfur leikmdl eins og ,,minn gerir* og
,,minn er ad fara“.

Greina md breytingar og préun { upptdokum
hja Jonasi leikskélakennara 4 pann veg ad
hann nytti par @& meira fyrir born 4 deildinni
sem purftu 4 sérstokum studningi ad halda {
samskiptum og leik. I pvi skyni skipulagdi
J6nas leikstundir og valdi barn sem hann taldi
heppilegan leikfélaga. Hann sat hjda bornunum
medan pau léku sér. Hann studdi og stadfesti
t.d. athafnir barnanna { leiknum med pvi a0 fera
par { ord. Hann beindi sjénum ad peim pemum
sem upp komu { leiknum hjd bérnunum. Jénas
notadi leikmdl og tilkadi milli barnanna til
pess ad skapa tengsl milli peirra.

Leikur og samskipti barna i ondvegi

Undir lok verkefnisins raddu leikskola-
kennararnir um mikilvaegi préunarverkefnisins
fyrir fjolbreytni i kennsluadferdum, hvernig
pad hefdi styrkt pa faglega og audveldad
peim ad skipuleggja ndmsadstedur barnanna.

Um pad segir Jonas: Pegar madur er ordinn
meovitaour um samskiptin, eins og gerist |
pessu verkefni, pd skipuleggur madur hlutina
doruvisi. Eg rada efnivionum 60ruvisi og
skipulegg starfio med bornunum betur i
kringum efnividinn. Jona tekur undir petta og
segist nota einingakubbana mikid med yngstu
bornunum. Adur en verkefnid héfst hafi hiin
ekki gert sér grein fyrir h@fni barnanna {
byggingarleik. Ester segir:

Vid erum ntna beinlinis ad takast 4 vid
samskiptamynstrid 4 deildinni. Eg skipulegg
utival og skapa adstzdur til smida, til ad mala
med vatni, til ad krita, bldsa sdpukilur og
til leikja. Pad er audveldara ad skipuleggja
petta 1 dtileikjum en innanhtss. Eg skipulegg
petta med pad { huga ad pau fdi dtrds fyrir
tilfinningar. Eftir pad er audveldara ad styrkja
samskiptin pegar vid komum inn aftur.

[ gognunum kemur jafnframt fram ad syn
leidbeinenda 4 leik og samskipti breyttist
nokkud medan 4 préunarverkefninu sté0.
Frasogn Gréu er skyrt demi par um: Nu reynir
madur ad skipuleggja hlutina fyrir krakkana
it frd verkefninu. Pad parf ad skipuleggja pao
i gegnum leikinn. Unnur tok 1 sama streng og
sagdi: Mér fannst skrytio ao skipuleggja it
frd samskiptum, en pao er ndttirulega pannig
i gegnum leikinn. Framangreind demi eru
Iysandi fyrir par breytingar sem greina matti {
hugmyndum leidbeinenda um tilgang pess ad
skipuleggja ndmsumhverfi fyrir bornin. [ lok
verkefnisins leggja peir dherslu 4 leikinn, eda
eins og Olga sagdi: Pao parf aod ldta leik barna
njota sin. Leidbeinendur hafa ad mestu horfid
frd peim hugmyndum ad born séu getulitil.
Aherslan beinist nd ad pvi ad nota sterku hlidar
barnanna til ad efla samskipti peirra innbyrdis.
Leikurinn skipar herri sess og nytist til ad
styrkja frumkvadi barna, leidbeina peim {1 att
ad sjalfstedi og taka patt { athofnum peirra.
Reatt er um hlutverk og dkvardanir starfsfélks
i ndmi barna, samskipti vid boérn og innan
barnahépanna. Dinsen og Rasmussen (2000)
i Horsens i Danmorku og Drugli (1994) {
Prandheimi fengu svipadar nidurstodur um
préun 1 starfi.
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Ohztt er ad dlykta sem svo ad margt i pessari
umredu megirekjabeinttil préunarverkefnisins
pétt ekki sé hagt ad fullyrda um einstaka
lidi eda petti. Eftirfarandi demi lysa pvi
hvernig flest starfsfolk upplifdi breytingar &
uppeldisadferdum. Unnur leidbeinandi sagdi:

Eg skoda sérstaklega patti eins og ad bdrnin
komist inn { leik med 60rum. Niina sér madur
betur hvad bornin eru opin, pau eru lika svo
alpjodleg og pad gerir petta skemmtilegra, ja
petta er ordid mjog gott.

Groéa leidbeinandi ordadi petta svona:

Madur er meira medvitadur um hvad madur er
ad gera { vinnunni og horfir meira 4 leikinn hja
krokkunum med pad { huga ad koma leik 4 ef
ekki er leikur { gangi. Vid erum lika ad reyna
a0 vera meira til stadar og taka meiri patt i pvi
sem bornin eru ad gera.

Pessu til vidbdtar var talsvert ratt um ad
yta undir samskiptahefni barna sem lid {
undirbiningi fyrir grunnskélann. Einnig ad
leikurinn veri 6flugt samskiptateki og ad ekki
veri gripid jafn flj6tt inn { deilur barna og adur.
Asdis leidbeinandi segir:

Niuna er ég fljot ad utskyra { stadinn fyrir ad

nota bod og bonn... Vid erum lika binar ad

vera duglegar vid ad finna upp 4 hlutum sem
hvetja pau.

Uppeldissyn leidbeinendanna er i lokin likari
pvi sem Sigrin Adalbjarnardéttir (1999) segir
einkenna faglega uppeldissyn. Leidbeinandi
lysti { hnotskurn préuninni 4 pessa leid: Pad
sem dour var bannad er nii leikur.

Niourstoour megindlegs

hluta rannsoknarinnar

Spurningakonnun var 16gd fyrir starfsfélk {
upphafi og i lokin. I upphafi svérudu 26
starfsmenn af 32 eda 81,25% spurningalist-
anum. I lokin svorudu 23 af 32 eda 72.0%.
Einungis 14 starfsmenn, eda 44%, svorudu
listanum { badi skiptin. Hér 4 eftir verdur
eingdngu greint frd peim svorum sem syndu
breytingar hja peim 14 patttakendum sem
svorudu listanum badi { upphafi og i lokin.
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Vid tdtreikningana kom 1 1j6s ad oft reyndust
breytingarnar fremur vagar eda (d < 0,2). En
4 nokkrum breytum urdu skyrar breytingar eda
(d=0.8).

Patttakendur 16gdu meiri dherslu 4 ad orda
athafnir { lok verkefnis en { byrjun (d=0,84,
N=14). Sama 4tti vi0 um ad nota mynd-
bandsupptokur til ad bata samskipti fullord-
inna og barna (d=0,83, N=14). Patttakendur
toldu sig hafa dregid ur fullordinsstyrdum
verkefnum { seinni fyrirlogn (d=0,78, N=14)
og l6gdu einnig minni dherslu 4 kurteisisreglur
(d=0,78, N=14). Ahersla 4 mikilvagi frjilsa
leiksins (d=0,64, N=14) 4dsamt pvi ad fylgja
eftir frumkvadi barna jokst einnig 4 timabilinu
(d=0,64, N=14). Hins vegar hafdi dregid ur
dherslunni 4 ad aga born (d=0,60, N=14) {
seinni fyrirlogn spurningalistans.

Samkvemt pvi sem fram kemur hér ad
ofan stydja nidurstodur konnunarinnar vid
nidurstodur eigindlegs hluta rannséknarinnar.

A0 lokum

Hér ad framan hafa svor vid spurningunni
um birtingarform uppeldissynar starfsfolks
i leikskdla verid reifud ut frd nidurstodum
rannsOknarinnar. Svorin voru fléttud saman
til ad skapa heildarmynd en einstokum lidum
ekki svarad sérstaklega. I upphafi verkefnis var
strax ljost ad hlyja og umhyggja { gard barn-
anna einkenndi menninguna { leikskélanum.
Starfsfolk deildanna hafdi dlika syn, bedi {
upphafi verkefnisins og i lok pess, 4 born og
samskipti vid pau. Greinilegur munur var &
uppeldissyn leiksk6lakennara og leidbeinenda.

Uppeldissyn starfsfolks er fjolbreytt
og { rannsékninni méd finna ymis blebrigdi
sem ekki rdmast { greininni. Uppeldissyn
leikskélakennaranna er likari innbyrdis en
syn leidbeinendanna sem skyrist medal
annars af menntun peirra. [ vidtslunum vid
starfsfolkid ma badi greina einstaklingsmun
og sameiginlegar dherslur.

Allt starfsfolkid taldi myndbandsgreining-
arnar sterkt teki til ad efla samskiptaleidir {
leikskola. T kjolfar myndbandsgreininga beindi
starfsfolk sjonum sinum @ meira ad sjilfu
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sér 1 samskiptum vid bornin og skipulagi
ndmsumhverfisins. Pad birtist medal annars {
jdkvaedari vidbrogdum vid frumkvadi barna,
virkari fhlutun { leik peirra og meiri dherslu 4
ad feera tilfinningar, athafnir og atburdi { ord.

Markmid rannséknarinnar var ad varpa
lj6si 4 samhengi uppeldissynar og kennslu-
og samskiptaadferda. Helstu nidurstodur
rannsOknarinnar syna ad uppeldissyn og
starfsadferdir starfsfélksins eru einstak-
lingsbundnar og breyttust medan 4 préun-
arverkefninu st6d. Kennararnir bjuggu yfir
pekkingu sem gerdi peim kleift ad nota
verkefnid til ad préa fagmennsku og urredi
fyrir born med sértek vandamal. Leidbeinendur
préudu uppeldissyn frd valdbodi sem stafadi af
oryggisleysi til aukins lydraedis og dbyrgdar {
leikskolastarfinu.

Helstu vankantar rannséknarinnar eru peir ad
rannsakendur voru jafnframt verkefnisstjorar
préunarverkefnisins sem gati hafa haft dhrif
4 ordreduna sem birtist 1 vidtolunum. Ekki
var allt starfsfélkid jafn dhugasamt um ad
taka patt i verkefninu. Olik vidhorf pess hifou
ahrif 4 ferlid og hvernig pad tjadi sig um
verkefnid. Auk pess voru tid starfsmannaskipti
Prandur { Gotu. EkKki er vitad hvort nidurstédur
endurspegla raddir pess starfsfolks sem hafdi
sig litt 1 frammi.

Préunarverkefni eru mikilvegur pattur {
leikskolastarfi. Til pess ad pau gagnist leik-
skélum sem best er liklegt ad pau purfi ad
standa yfir { a.m.k. prjd 4r til pess ad festa sig
i sessi. Fyrsta 4rid @tti ad nyta { undirbiining,
vinnu med vidhorf, kennslu og pjdlfun
starfsfélks. A 60ru dri yrdi ahersla 4 markvissa
innleidingu verkefnisins og pridja arid feri { ad
préa verkefnid afram { 1j6si peirrar reynslu sem
safnast hefdi auk mats 4 verkefninu.

Ef leikskolinn 4 ad geta verid si mennta-
stofnun sem honum er @tlad samkvemt 16gum
um leikskéla (nr. 78/1994) parf ad efla par
fagmennsku, sem felst medal annars { pvi
a0 fjolga leikskolakennurum, bata menntun
leidbeinenda og studla ad aukinni simenntun
starfandi leikskélakennara.

Abstract - Summary

”What was forbidden before is now a game*
Changing ideas of preschool teachers and
assistants during the course of a preschool
communication project

This article deals with a research study
conducted on how preschool staff develop
pedagogical ideas during their participation in
a communication-based project named “Can I
rope in?*“ The project is grounded on the marte
meo method and carried out in one preschool
in Reykjavik. The aim of the research was
to shed light on the coherence of the staff’s
pedagogical ideas, teaching strategies and
communication skills in a preschool where
only 20% of the staff has been educated as
preschool teachers.

The pedagogical ideas are based on how
preschool teachers and assistants integrate
ideas, values, and theoretical knowledge
with their role as teachers and assistants to
reinforce the children’s social development
and communication skills. This definition
is the work of Dr. Sigrin Adalbjarnardéttir
(1999) and is coherent with contemporary
culture and society. Thus in the beginning
of the 218! century pedagogical ideas are
characterized by democracy and the focus is
on the children as individuals and their ability
to be pro-active in their own learning initiative
and communications.

By teaching strategies, we are referring to
special methods used to teach children in pre-
schools, as well as methods built on the teachers’
abilities to diagnose children’s learning styles
and to create a learning environment that
suits the children’s learning. The teachers’ and
assistants’ communication skills rely on their
abilities to follow up children’s initiative and
verbalize their actions, feelings, experience
and behavior.

The marte meo method is based on the
work of Maria Aarts (2000). It is a democratic
strategy where individual strength is at the
forefront while constructing social skills.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007
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The study covered the following question:

How the pedagogical ideas of preschool
teachers and assistants were implemented
and developed during the communication
project do pedagogical ideas of preschool
teachers and assistants appear during the
communication project?

While organizing the learning environ-
ment?

While discussing the analysis of the video-
tapes?

In teaching strategies?

In communications with the children?

Methods

The research covered two years, from 2002
to 2004. There were 130 children, one to six
years of age, in the setting, 25 assistants and
7 preschool teachers. In the project the staff
recorded various pedagogical situations on 125
videotapes, each one 10 — 15 minutes long.
Every videotape was analyzed by the authors
and four to five videotapes were discussed at
a time in 30 meetings with the staff during the
project. Field notes were written during the
meetings, including the staff’s explanations
of how they chose situations for recording. In
addition to the videotapes 23 group interviews
were conducted with the staff, and a survey
was carried out in the beginning and at the end
of the research process.

The analysis of the video tapes included
documentation of communications by
teachers and assistants with the children and
how they chose and organized the learning
environment recorded. The communications
factors observed included how the teachers
and assistants reacted to children’s initiatives
and how they verbalized actions, feelings,
experience and behavior.

The analysis of the interviews focused on
the factors studied and was supported by
field notes. The questionnaire used in the
beginning and the end of the research was
meant to provide information about the staffs’

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

pedagogical ideas and observing if, and how,
these ideas had changed during the course of
the project.

Findings

The findings indicate that preschool teachers
and assistants differed in their pedagogical ideas
in the beginning but at the end the differences
were reduced. Because of these different
viewpoints between the groups they made
dissimilar use of the project. The assistants
developed their pedagogical ideas, including
their view on children and the preschool’s
daily routine, towards more professionalism.
The preschool teachers, on the other hand,
made use of the project methods to develop
their professionalism and skills in working
with children who needed special support.
During the project, formality and adult control
over the children’s work were reduced. At
the end of the project more emphasis was
put on confirming the children’s initiative,
actions, and agency, together with the adults’
responsibility for democratic communications
in the preschool.

The quantitative results indicated rather
small changes on 30 of 37 questions. But
Cohen’s d showed high and medium changes
on the following variables: Verbalize children’s
actions changed from the beginning to the
end (d=0.84, N=14); Use video recording
to improve the staff’s communication skills
while communicating with the children (d
= 0.83, N =14); Decrease staff control of
the children’s activities decreased from the
beginning to the end (d=0.78, N=14); Less
emphasis on courtliness in the end than in the
beginning (d=0.78, N=14); The importance of
free play increased from the beginning to the
end (d = 0.64, N = 14); Following children’s
initiative rose from the beginning to the end (d
=0.64, N = 14); The importance of children’s
obedience decreased from the beginning to the
end (d=0.60, N=14).

These statistical results
qualitative part of the research.

support the
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Discussion

The main findings indicate that the staff’s
pedagogical ideas and teaching strategies were
individual and changed during the project.
The teachers possessed knowledge that made
them capable of using the project to develop
their professionalism and create methods and
resources for children in need of special support.
The assistants’ pedagogical ideas turned away
from authoritarian communication, which was
related to their insecurity in their work, to
more democratic strategies and increased the
responsibility of the pedagogical work in the
preschool.

Several shortcomings appeared in the
research process. One was related to the
researchers’ dual roles as both project leader
and researcher, which might have affected
the staff’s discourse in the interviews. Not
everybody was interested in participating in
the project and different attitudes affected both
the project process and the research process.
Concurrently, there was limited knowledge of
how these individuals felt about the project.
In addition there was also considerable staff
mobility. The core consisted of relatively few
people; the others came and went during these
two years. It is also impossible to know if these
conclusions reliably reflect the views of those
who were silent.

The findings indicate that in order for the
Icelandic preschools to comply with Act no.
78/1998 regarding preschools it is definitely
necessary to build up professionalism, increase
the number of preschool teachers, raise the
level of education of the assistants, and create
continuous education opportunities for the
preschool teachers.
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Fjolmenningarleg kennsla i Manitoba
i Kanada, i Noregi og 4 Islandi

Kristin Adalsteinsdottir og Gudmundur Engilbertsson, Haskolanum & Akureyri

Ragnheidur Gunnbjornsdottir, Verkmenntaskélanum a Akureyri

Fjolmenningarlegt samfélag er samfélag folks af Sliku pjéderni og 6likum menningar- og
trdarlegum uppruna, samfélag félks sem byr yfir 6likri reynslu, getu og hafni. Fjolmenningarleg
kennsla tekur til priggja patta: kennslufradilegrar nalgunar, hugmyndafredi og ferlis par
sem leitast er vi0 ad mata lyoraedishugsjonum og namsporfum nemenda. Markmid pessarar
rannséknar, sem gerd var { Manitoba  Kanada, { Noregi og 4 Islandi, var ad afla upplysinga um
hvernig kennarar eru undir pad bunir ad kenna nemendum af erlendum uppruna; hvernig peir
mata einstaklingsporfum pessara nemenda og hvernig peir telja ad nemendunum gangi ad adlagast
nyju menningarsamfélagi. Gognum var safnad med vidtolum og vettvangsnétum. Nidurstoour
syndu ad vidhorf kanadisku kennaranna sem ratt var vid til nemenda af erlendum uppruna er
fribrugdid vidhorfum norsku og fslensku kennaranna. [ Manitoba virtist skilningur vidmalenda
4 fjolmenningarlegri kennslu meiri en { hinum 16ndunum tveimur. Nidurstodur benda til pess ad
flestir {slensku og norsku kennararnir sem patt toku i rannsdkninni hafi ekki 60last pennan skilning
og séu ekki nzgilega undir pad bunir ad mata porfum barna af erlendum uppruna i skélanum.

Hagnytt gildi: Pad hefur margvislegt gildi fyrir menntamaélayfirvold og kennara ad varpad sé 1josi
4 fjolmenningarlega kennslu. Pad hefur hagnytt gildi ad afla upplysinga um hvernig kennarar eru
undir pad bunir ad kenna nemendum af 6likum uppruna, hvernig peir mata einstaklingsporfum
nemendanna og hvernig peir telja ad nemendurnir adlagist nyju samfélagi. P4 er einnig gagnlegt
ad varpa lj6si 4 hvernig ytri skilyrdi, svo sem stefnur, 16g og hefdir, geta métad vidhorf til
fjolmenningarlegrar kennslu og fa innsyn i préun hennar { mismunandi 16ndum par sem skilyrdin

eru um sumt lik en um annad 6lik.

Med fjolmenningarlegu samfélagi er att vid
samfélag folks af 6liku pjéderni og af Slikum
menningar- og trdarlegum uppruna, samfélag
folks sem byr yfir 6likri reynslu, getu og
hefni. Innan samfélagsins er litid 4 mis-
munandi verOmatamat, vidhorf og lifsmata 4
jakvaedan hatt en umgjord samfélagins purfa
allir a0 vidurkenna. James A. Banks (2002)
heldur pvi fram ad fjolmenningarlegt samfélag
vidurkenni og logleidi réttindi og parfir
pegnanna svo peir geti vidhaldid tengslum og
skuldbindingum innan eigin pjédarbrots og
menningar, sem og innan samfélagsins alls.
Fjolmenningarleg kennsla tekur til priggja
patta: (1) kennslufredilegrar ndlgunar sem
midar ad pvi ad skapa jofn tekiferi til ndms

fyrir alla nemendur; (2) hugmyndafraedi sem
midar ad pvi ad raungera lydraedishugmyndir,
svo sem jafnraedi, réttleti og mannréttindi; (3)
litid er 4 kennsluna sem endalaust ferli eda
ferdalag pvi liklega mun alltaf verda 6samraemi
4 milli lydraedishugsjona og pess sem fram fer {
skéla og samfélagi (Banks, 2002:123).
Markmid rannséknarinnar sem hér er greint
frd var ad afla upplysinga um hvernig kennarar
i Manitoba i Kanada, i Noregi og 4 {slandi eru
undir pad bunir ad kenna nemendum af élikum
uppruna; hvernig peir maeta einstaklingsporfum
nemendanna og hvernig peir telja ad pessir
nemendur adlagist nyju samfélagi. [ formlegum
vidtolum var spurt um menntun kennaranna,
kennslureynslu og hvernig peir veru undir
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pad bunir ad kenna nemendum af erlendum
uppruna. Einnig var spurt um menningarlegan
breytileika innan bekkjar, jofn tekiferi
nemenda og einstaklingsparfir peirra, tungu-
madl, tengsl kennara vid fjolskyldu nemenda
og heimandm. Ad auki voru gerdar athuganir
i bekk (vettvangsnotur), par sem adferdir og
vidhorf kennara, atburdir { bekknum og virkni
nemenda var skodud med tilliti til nemenda af
erlendum uppruna.

Pratt fyrir ad 16ndin prji sem rannséknin
tekur til séu 6lik eru pau 6ll vestren 16nd
4 nordurslédum. [ Kanada hefur lengi rikt
margbreytileg menning og bpar bida margar
pjodir sem tala fjolbreytileg tungumadl. Par
er Manitoba engin undantekning. Pegar
Evrépubdar flykktust til Kanada 4 4tjdndu
0ld bjuggu pegar 56 Dpjodir frumbyggja {1
landinu (Canadian Heritage, 2007) og vard
Kanada fyrst pj6da, arid 1971, til ad sampykkja
opinbera stefnu um fjélmenningu, par sem
forsendan er ad allir Kanadamenn tilheyri einu
samfélagi (McLeod, 1981).

Fra pvi um 1970 hefur norskt samfélag
verid 4 hradri leid til fjolmenningar. Par hafa
stjornvold markad skyra stefnu i mélefnum
innflytjenda sem felst m.a. 1 pvi ad tryggja
jafnvaegi 1 hagkerfinu og félagslega préun
(NOU, 2006).

A sidustu drum hefur innflytjendum fjolgad
verulega 4 Islandi og haustid 2005 var stofnad
innflytjendardd, sem fjalladi um adlogun
utlendinga ad islensku samfélagi. Pad setti
fram tillogur um adgerdir og forgangsrodun
framkvemda. Stefna fslenskra yfirvalda {
mdlefnum innflytjenda var birt { drsbyrjun
2007 (Stefna rikisstjérnarinnar um adlogun
innflytjenda, 2007).

[ 16ndunum premur sem rannséknin ték til
er misjafnlega 16ng reynsla af opinberri stefnu
um madlefni innflytjenda og pvi dhugavert ad
skoda fjolmenningarlega kennslu { pessum
londum og bera saman eftir pvi sem kostur er.

Adur en gerd verdur grein fyrir rannsékninni
og nidurstodum hennar verdur hér gerd nokkur
grein fyrir fjolmenningarlegri stodu { hverju
pessara landa fyrir sig, p.e. stefnu stjéornvalda
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i malefnum innflytjenda og hvernig stofnanir
sem mennta kennara bia nema undir fjolmenn-
ingarlega kennslu. P4 verda fredilegum hug-
myndum um ndm 4n adgreiningar gerd nokkur
skil, fjallad um hugmyndir um ndm og kennslu
i fjolmenningarlegu samhengi og loks um
tengsl foreldra og skola.

Kanada

[ Kanada bida riflega 33 milljénir manna.
Innflytjendur { Kanada komu 4dur fyrr flestir
frd Evrépu en nti koma peir feestir padan, heldur
hafa peir 4 sidustu dratugum flust vida annars
stadar ad dr heiminum. Fyrsta pridjung arsins
2005 fékk 75.951 innflytjandi rikisborgararétt
i Kanada, sem er 16% fjolgun frd sama tima
arid 4dur. Flestir pessara innflytjenda komu
fra Kina (11.161), fra Indlandi komu 9.142,
par & eftir fylgja Filippseyingar (5.353), og
loks Pakistanar (4.188) (Citizenship and
Immigration Canada, 2006).

Arid 1971 var fjolmenning kanadisku
pj6darinnar fyrst vidurkennd i reynd pegar
Trudeau forsetisradherra gerdi kunna pa stefnu
stjornar sinnar ad adskilnadi pjédarbrota veri
afdrattarlaust hafnad. P6tt ibiar Kanada veru
skyldugir til ad bda vid tvoé opinber tungumal
(ensku og fronsku) var pad sjonarmid stjérnar
Trudeau ad ekki skyldi rikja ein dkvedin
menning { landinu. Kanada @tti ad verda tvi-
tyngt fjolmenningarriki og 61l pjédarbrot skyldu
eigakostdad leita studnings stjérnarinnar vegna
menningar sinnar og mdlefna (McRoberts,
2000).

P4 hefur pad 1ongum verid vidurkennt
sjénarmid stjéornmdlamanna { Kanada ad
fjolmenning sé dyrmat og hun audgi lif
pj6darinnar (Mallea, 1990). Jonathan Young
(2006a) segir ad vidurkenna purfi enn betur
adstaedur ymissa pjédarbrota, sérstaklega peirra
sem augljéslega tilheyra minnihlutahépum,
p-e. peirra sem ekki eru ,hvitir“. Hann heldur
pvi fram ad stada frumbyggja sé erfid og
sérstada peirra ekki enn vidurkennd. Peir bii
vid samkomulag eda mdlamidlun sem rikjandi
meirihluti gnaefi yfir og hugsjénin um hina
fullkomnu fjolmenningu hafi pvi ekki reest.
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P6 ad hinum tvityngda ramma hafi verid
hafnad 1 16gum rikjasambandsins frd drinu
1988 og dhersla verid 16gd 4 fjolmenningu
hefur adeins ensku- og fronskumalandi félk
pann rétt ad born peirra fai kennslu 4 eigin
tungumali. I Kanada rikir fjslmenning en innan
ramma tveggja tungumdla (Young, 2006a).
[ peim efnum er litid fram hja pjédabrotum
sem eru verulega stor hluti Kanadamanna, svo
sem Pjédverjum, [télum og Ukrainumdnnum
(Aoki, Werner, Dahlie og Connors, 1999).
Segja ma ad markmid sidari dra sé ad laga lif
innflytjenda ad rikjandi adstedum.

Eftir ad fjolmenningarlegri stefnu stjérnvalda
var komid 4 { Kanada kom { ljés ad fylkin
sem bera dbyrgd 4 menntamdlum brugdust
vid med mismunandi heatti og 4 Olikum
tima. Urredin endurspegludu gjarnan sogu
fylkjanna { malefnum innflytjenda. I nokkrum
fylkjum, svo sem Saskatchewan, Manitoba,
Ontario og Alberta, voru sett 4 laggirnar ftarleg
préunarverkefni, en 1 6d6rum fylkjum, t.d. &
austurstrondinni, var préunin hagari, m.a.
vegna bpess ad par voru innflytjendur feerri
(Young, 1995).

Young (2006b) heldur pvi fram ad
kanadiskir kennarar séu ekki undir pad
blnir ad kenna 6likum nemendum, og pad
eigi vid um Manitoba jafnt og onnur fylki
landsins. Hann segir kennara purfa ad pekkja
menningarlegan bakgrunn nemenda sinna
en ekki sidur ad pekkja sig sjdlfa, eigin
menningu, hugsunarhétt og vidhorf. Pa hafa
Orlikow og Young (2000) synt fram 4 ad
kennaramenntunardeildir haskdéla hafi haft 1itio
fram ad fera { bardttunni fyrir jafnraedi innan
skolakerfisins og { fredilegri umfjollun hafi
athyglinni ekki verid beint ad malefnum sem
snda ad fjolmenningu. Auk pess segir Young
(2006b) ad margar kennaramenntunardeildir
vido haskola, t.d. i Manitoba, hafi ekki
sérfredinga sem radi vid ad buia kennaranema
undir pad ad kenna nemendum af Olikum
uppruna. P6 megi finna undantekningar,
svo sem vid Haskdlann { Bristish Columbia
og Haskélann { Toronto, par sem ndmskeid
um fjolmenningarlega kennslu hafa verid

pattir { namskra sidustu dratugi. Young telur
mikla porf 4 sérstokum ndmskeidum um
fjolmenningu fyrir kennaranema en einnig
purfi ad fella kennsluna ad almennri ndmskra
kennarandms.

Noregur

Samkvemt upplysingum frd Hagstofu
Noregs fengu 12.655 innflytjendur norskan
rikisborgararétt 4rid 2005, en 5.050 arid 1991.
Hlutfall erlendra rikisborgara { Noregi af
mannfjolda arid 2005 var alls 8,3%. Pad ar
bjuggu i Noregi 387.000 erlendir rikisborgarar,
en alls voru ibuar landsins pad um 4,7 milljénir
(Statistisk sentralbyra, 2006).

Norsk stjornvold hafa markad skyra stefnu
i mélefnum innflytjenda sem felst m.a. { pvi
ad tryggja jafnvaegi { hagkerfinu og félagslega
préun. Jafnframt er haft i huga ad uppfylla
alpjédlegar skyldur, koma til méts vid porf
fyrir erlent vinnuafl og ad vinna ad fredslu- og
menningarmdlum (Arbeids- og Inkluderings-
departementet, 2006). Yfirvold hafa lyst pvi
yfir ad allir, 6hdd uppruna eda kyni, skuli
hafa somu moguleika, réttindi og skyldur
i samfélaginu til ad nyta krafta sina. Til
ad nd pessu markmidi purfi ad vinna gegn
kynpattahatri og mismunun { landinu (NOU,
2006).

Skolakerfid i Noregi hefur tekid miklum
breytingum { heild sinni sidasta daratug og
hefur almenn kennaramenntun verid lengd dr
premur 4rum { fjogur. { nylegri pingsalyktun
Stérpingsins um breytingatillogur { menntun
kennara er 16gd dhersla 4 ad hlutverk kennara
s€ ad sinna hverjum einstokum nemanda svo
hann fdi ad njota sin { hvivetna. Par segir
ad félagsleg hafni kennara felist 1 ad taka
born alvarlega, eiga tjaskipti vid pau og eiga
gott samstarf vid nemendur, samstarfsfélk
og foreldra. Til pess parf kennarinn ad vera
proskadur og opinn einstaklingur sem vill
bera dbyrgd og deila peirri abyrgd. Petta gerir
krofur til kennarans um inns@i og pekkingu
4 uppeldisadstedum nemenda, 4 menningu
peirra og ahrifum menningar 4 ndm og allar
adstadur (St.meld, 2002).
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Kennaranemum { Noregi er kennt ad takast
4 vi0 fjolmenningarlega kennslu, en pad er gert
med 6likum hetti { hinum ymsu kennaramennt-
unarstofnunum landsins. [ opinberri namskra er
16g0 dhersla 4 par miklu breytingar sem ordid
hafa i pjodfélaginu og ad kennaramenntun purfi
ad taka mid af peim breytingum. Hdskolinn
i Osl6 bydur sidan upp 4 meistarandm med
dherslu 4 fjolmenningarlegan skéla og menntun
og préun { alpjédlegu samhengi. Petta er eina
ndmsframbodid af pessu tagi {1 landinu. Namid
4 ad bia nemendur undir ad takast & vid
préunarstorf, bedi innanlands og erlendis, og
efla pekkingu peirra 4 Olikum samfélogum
og hvernig vinna megi ad alpjédlegum og
fjolmenningarlegum madlefnum 1t frd upp-
eldis- og kennslufredilegum sjénarmidum
(Hogskolen i Oslo, 2006).

Island

Island er um 300.000 manna sméapjéd. Pjédin
hefur lengi verid einsleit en 4 sidustu drum
hefur innflytjendum fjolgad hratt og menningin
ordid litrikari. Samkvemt upplysingum fra
Hagstofu Islands (2006a) fengu 726 manns af
erlendum uppruna {slenskan rikisborgararétt
ario 2005, en 161 ario 1991. Hlutfall erlendra
rikisborgara af mannfjolda { landinu arid 2005
var 4,6%. I upplysingum Hagstofunnar kemur
fram ad alls hafa 13.778 manns fengid hér
rikisborgararétt fra drinu 1981. Flestir hafa
komid fra Péllandi eda 3.221. Hins vegar hefur
fjoldi folks fra 60rum londum verid svipadur
4 pessu drabili, t.d. komu 903 frd Danmorku,
781 fra Pyskalandi, 771 fra Filippseyjum og
703 fra fyrrum Jigéslaviu (Hagstofa Islands,
2006b).

Islensk stjornvold hafa nyverid (2007)
métad stefnu { malum innflytjenda. [ logum
um leikskdla, grunnskéla og framhaldsskola
hefur verid 16g0 dhersla 4 ad hlutverk skélanna
s€ ad efla alhlida proska allra nemenda svo
ad peir verdi sem best bunir undir ad taka
virkan patt { sibreytilegu lydredispjéofélagi
(Log um leikskola, 1994; Log um grunnskola,
1995; Log um framhaldsskéla, 1996). Um
skyldur kennara segir m.a. ad kennarar skuli
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temja nemendum vidsyni og efla skilning
peirra 4 kjorum félks og umhverfi. Pess skal
sérstaklega gett ad allir nemendur fai sem
jofnust tekiferi til ndms og komid skal {1
veg fyrir mismunun vegna uppruna, kyns,
busetu, stéttar, trdarbragda eda fotlunar (Log
um grunnskéla, 1995).

Stutt virdist sidan kennaramenntunarstofn-
anir hér 4 landi féru ad bia nemendur undir
fjolmenningarlega kennslu. Haustid 2002 héfst
i fyrsta sinn kennsla um fj6lmenningu med
sérstokum ndmskeidum vid framhaldsdeild
Kennarahdskéla Islands (KHf). Kennslan
héfst med 15 eininga ndmi 4 ndmsbrautinni
Fjolmenning. Haustid 2004 var bodid upp
4 sérhefingu 1 fjolmenningu (30 einingar)
4 somu ndmsbraut. Um pessar mundir er
ndmskeidid sérstok ndmsleid 1 nyju M.Ed.
ndmi { uppeldis- og menntunarfredum vid
KHI. Petta eru framfarir, en um leid er 1j6st ad
petta ndm nar adeins til afar firra nemenda.
I grunndeild KHI er kennt um afmarkada
patti fjolmenningarsamfélagsins og skéla {1
ymsum skyldundmskeidum, auk pess er hagt
a0 sérhefa sig frekar 4 valndmskeidum. Unnid
er ni (2006) ad pvi ad festa enn frekar {1
sessi kennslu um fjolmenningu { grunndeild
kennarandms (Hanna Ragnarsdéttir, 2006).
Ekki eru { bodi sérstok ndmskeid um f£jol-
menningu vid kennaradeild Haskdlans
4 Akureyri, en madlefni barna af erlendum
uppruna eru pattur { ymsum ndmskeidum, svo
sem ndmskeidinu Nutimasamfélagid.

Skoli an adgreiningar

[ hugmyndinni um skéla 4n adgreiningar felst
medal annars pad ad allir nemendur eigi kost &
ndmi vid hefi. Pad 4 einnig vid um nemendur
fra 60rum 16ndum, nemendur af erlendum
uppruna. Ef vinna 4 samkvemt hugmyndum
skéla dn adgreiningar getur pad falid { sér
ad breyta purfi hefdbundnu fyrirkomulagi og
hugsun innan skélans, endurmeta starfsvenjur
hans og stefnu og vinna skipulega ad breyting-
um pannig ad skoélinn verdi raunverulega fyrir
alla. Litid er 4 ndmskrd 1 vidri merkingu og
kennarar vinna sameiginlega ad markmidum
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skélans sem purfa ad pjona 6llum nemendum
og taka parf fullt tillit til uppruna, hafni og
getu allra barna (Ainscow, 1991; Ainscow og
Hart, 1992; Kristin Adalsteinsdottir, 1992;
Ramasut, 1989).

Hvert barn hefur sin einkenni sem greinir
pad frd 6drum bornum, hvert barn byr yfir
sinum hafileikum og persénueinkennum. Pad
er ekki einungis geta peirra og hafni sem er 6lik
heldur einnig reynsla peirra, dhugi og vidhorf.
Oll born hafa somu grunnparfir en proskast
med 6likum hetti og afla sér pekkingar med
ymsu moéti (Boland, Letschert, Stevens og
Veen, 1999; Tomlinson, 1995). Nemendur
temja sér dkvednar ndmsvenjur og par geta
medal annars farid eftir 6likum uppruna peirra
og menningu (Davidman og Davidman, 2001).
[ umredunni um skéla dn adgreiningar hefur
mikil dhersla verid 16gd 4 ad 61l born féi jofn
tekifeeri til ad proska persénulega hafni sina
og getu, hvert 4 sinum forsendum, sem felur {
sér mikla skuldbindingu af hélfu skéla.

Rannséknir syna ad ef nemendur pekkja
vel uppruna sinn eflir pad sjdlfsvirdingu og
dregur ur forddomum. Slik pekking er til pess
fallin ad auka umburdarlyndi gagnvart 6drum
og ey0a forddmum og hatri; kunnéttan leidir
til aukinnar vidsyni og hefileika til ad taka
patt i fjolmenningarlegu lydredispjoofélagi
(Davidman og Davidman, 2001; Tiedt og
Tiedt, 2002). Gay (2000) heldur pvi fram ad
markmidum { ndmi nemenda af erlendum
uppruna verdi adeins nad ef tekid er tillit til
pess sem peir hafi fram ad fera, bedi sogulega
og menningarlega og litid sé til kringumstadna
peirra eins og par blasa vid hverju sinni.
Davidman og Davidman (2001) segja ad til
pess ad svo megi verda purfi kennarar ad virda
badi einstaklinginn og pann félagslega hép
sem hann tilheyrir. Pollard og Tann (1993) telja
ad slik vitneskja auki 6ryggi kennara vid val 4
vidfangsefnum og geti studlad ad innihalds- og
drangursrikari samskiptum milli heimilis og
skola.

Viohorf kennara og pad umhverfi sem peir
skapa nemendum skiptir miklu mali. Kennarar
eru { lykilstodu og geta rddid miklu um hvernig

skélaganga nemenda fer fram. Peir geta dregid
ur forddmum med fjolmenningarlegri kennslu.
Pad gera peir med markvissu skipulagi, gédri
fyrirmynd, vali 4 videigandi ndmsefni, jofnum
tekiferum nemenda og samskiptum sem
vidurkennd eru { lyoraedissamfélagi (Ainscow,
1999; Banks, 2002; Davidman og Davidman,
2001; Lawrence-Brown, 2004).

Nam og kennsla

Markmid fjolmenningarlegrar kennslu er ad
studla ad pvi ad o6ll bérn verdi umhyggjusamir,
abyrgoarfullir og virkir einstaklingar 1 pj6d-
félaginu sem peir bua { (Banks, 2002). Fjol-
menningarleg menntun felur 1 sér dkvedna
hugsun og vidhorf. Kennarar purfa sifellt ad
spyrja sig hvort kennslan og hugsunin ad baki
henni sé fjolmenningarleg og 6rvi nemendur
til ad préa og proska med sér hugsun sem gerir
pa fera um ad taka patt { fjolmenningarlegu,
lyoradislegu  pjoofélagi (Davidman og
Davidman, 2001). Menntun felur { sér adstod
vid hvern nemanda svo hann megi proska med
sér jakvada sjdlfsvirdingu og samhygd med
00rum og sanngjorn tekiferi fyrir alla (Tiedt
og Tiedt, 2002).

Nam er virkast pegar pad 4 sér stad {
samhengi vid pad sem nemendur ddur pekkja
og pegar um hafilega dskorun eda hafilega
erfitt namsefni er ad reda. Born purfa
Ograndi vidfangsefni en pegar ndm verdur
peim &yfirstiganlegt verdur pad 6gnun. Pad
sama 4 vid um ndmsumhverfid, pad verdur
ad vera tilfinningalega 6ruggt. Fjandsamlegt
ndmsumhverfi eda of erfid vidfangsefni
valda bornum 66ryggi, pau geta fundid fyrir
hofnun og athygli peirra beinst ad sjalfsvorn
og undanhaldi fremur en ndmi (Tomlinson,
1999). Pvi er mikilsvert ad bida bornum 6ruggt
en oOgrandi ndmsumhverfi; ndm sem fléttar
saman ndmslega og félagslega pztti og stydur
vid alhlida proska.

Markmid fjolmenningarlegrar kennslu eru
uppeldisleg og félagsleg ekki sidur en nimsleg.
Leitast parf vid ad proska fjolmenningarlega
vitund og jdkved tengsl milli nemenda,
hvort sem nemendahépurinn er einsleitur
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eda fjolbreyttur ad gerd. Fjolmenningarleg
kennsla byggist gjarnan 4 samvinnu pvi kostir
samvinnu falla vel ad fjolmenningarlegri syn.
Samvinnundm studlar ad jdkvedum tengslum
og samskiptum milli nemenda og pad leidir
oft til betri skilnings og vidurkenningar &
mismunandi porfum peirra. Ndm { samvinnu
virdist studla ad auknum félagslegum, salren-
um og vitsmunalegum proska nemenda
(Johnson, Johnson og Holubec, 1994;
Davidman og Davidman, 2001).

Tengsl skola og heimilis

Gott samstarf skéla og heimilis getur verid
lykill ad farselu skdlastarfi. Margar erlendar
ranns6knir syna ad patttaka foreldra { skélastarfi
hefur jakvaed dhrif 4 ndm barna og 4 skélastarfid
i heild. Epstein (1995) heldur pvi fram ad gott
samstarf heimilis og skola leidi til betri tengsla
par & milli, veiti heimilunum studning auk pess
ad stydja vio starf kennarans. Slikt samstarf
getur eflt nemendur og haft ahrif 4 préun
skolastarfs (Ingibjorg Audunsdéttir, 2007), og
pad hefur synt sig ad patttaka foreldra i ndmi
barna sinna hefur greinileg ahrif 4 ndmsarangur
til hins betra (sja t.d. Fullan og Stiegelbauer,
1991; Hoover, Otto og Brissie, 1987).

Rannsdknir benda til ad foreldrar vilji taka
patt 1 ndmi barna sinna en kunni pad ekki
nzgilega vel. Epstein og Janshorn (2004) telja
pad hlutverk kennara ad skyra fyrir foreldrum
helstu markmid namsins, hvada hlutverki
foreldrar gegni i pvi og hvernig @skilegt
sé ad samstarfi heimilis og skéla sé hittad.
Davidman og Davidman (2001) leggja dherslu
4 frumkvaedi kennara vid ad mynda sterk
tengsl vid foreldra og ad rik asteda sé til ad
hlda sérstaklega ad samskiptum vid foreldra
barna af erlendum uppruna og rakta pau.
Ekki md ganga ad pvi sem visu ad hefd sé
fyrir sliku { menningu peirra. Pvi getur reynst
erfitt ad koma sliku samstarfi 4. Rokin hniga
samt sem adur ad pvi ad mikilvaegt sé, med
hagsmuni barnanna { huga, ad koma 4 sem
bestu samstarfi vid foreldra. Rakt kennara vid
slikt samstarf getur tengt erlendu foreldrana
betur pvi samfélagi og menningu sem peir bia
vid.
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Aofero

Markmid rannséknarinnar var ad afla upplys-
inga um: (a) hvernig kennarar eru undir pad
buinirad kenna nemendum af erlendum uppruna,
(b) hvernig kennarar meta einstaklingsporf-
um nemenda af erlendum uppruna, (c) hvernig
kennarar telja ad nemendur af erlendum
uppruna adlagist nyju menningarsamfélagi.

Adfero og pdtttakendur

Akvedid var ad rannséknin fzri fram { tveimur
svipudum vestrzenum rikjum, fslandi og Noregi,
og { Kanada, sem einnig er vestrent riki 4
nordlegum slédum, en reynsla Kanadamanna
af fjolmenningu skilur sig frd hinum l6ndunum
tveimur med afgerandi heatti. Rannséknin
héfst med forkdnnun hér 4 landi, en skipulag
og uppbygging spurninga fyrir hana var
midud vid fredilegan bakgrunn sem snerti:
menningarlegan breytileika, jofn takiferi,
einstaklingsparfir nemenda, tungumadl, tengsl
kennara vid fjolskyldu nemenda og heima-
ndm. P4 voru tekin formleg vidtdl vid kennara
og vettvangsathuganir gerdar { bekk. Pemu
vidtalanna byggdust 4 spurningum um
undirbining kennara fyrir fjolmenningarlega
kennslu, framangreindum fredilegum pattum
og nidurstddum rynihépanna.

Vidtolin voru tekin vid 4tjdn kennara, sex {
hverju landi: Manitoba { Kanada, { Noregi og
4 Islandi. [ 6llum 16ndunum voru valdir tveir
kennarar sem hofou kennt skemur en { fimm
ar, tveir sem hofou kennt { um tiu 4r og tveir
sem dttu lengri starfsaldur ad baki en tuttugu
ar. Kennararnir 4ttu pad einnig sammerkt ad
kenna yngri nemendum, nemendum { 1.-5.
bekk (6-11 dra). i bekkjunum voru born af
erlendum uppruna mismorg. I Manitoba voru
bornin fra fimm til sjé pj6dlondum en { Noregi
og Islandi fra einu til premur pj6dlondum. I
vidtolunum var spurt um menntun kennaranna,
kennslureynslu og hvernig peir veru undir
pad bunir ad kenna nemendum af erlendum
uppruna. Einnig var spurt um menningarlegan
breytileika innan bekkjar, jofn takiferi,
einstaklingsparfir nemenda, tungumdl,
tengsl kennara vid fjolskyldu nemenda og
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heimandm. Vettvangsnotur { bekk voru skradar
ad viotolunum loknum; { fyrsta lagi Iysandi
upplysingar (e. descriptive information), svo
sem samt6l nemanda og kennara og skyringar
4 sérstokum atburdum, og { 60ru lagi thugun
rannsakenda (e. reflective information) um pad
sem fyrir bar (Gall, Borg og Gall, 1996).

Framkvemd

Rannséknin var unnin af hofundum pessarar
greinar. Spurningalisti vegna vidtala var
saminn Ut frd markmidum rannséknarinnar
og fredilegum bakgrunni, og forkénnun med
rynihépum. Spurningalistinn var yfirfarinn af
dr. Ninu Colwill sem starfadi timabundid sem
rannséknarradgjafi vio Haskélann 4 Akureyri.

Forkonnun fér fram med adstod tveggja
rynihépa. I fyrri rynihépnum voru fjérar konur
af erlendum uppruna sem allar attu born {
skélum 4 Akureyri, prjar peirra attu tvd born
og ein prju born. Spurt var um tungumalagetu
og moguleika peirra 4 ad adstoda bornin vid
heimandm, um reynslu af skélakerfinu hér a
landi og pvi landi sem par komu frd. Rett var
um fordéma og hvernig madurnar teldu ad
breyta pyrfti drredum { skélum vegna barna af
erlendum uppruna. I seinni rynihépnum voru
fimm kennarar frd skéla par sem starfrekt er
moéttokudeild fyrir nybda. Spurt var hvernig
skolinn teki 4 moti erlendum bornum,
um samstarf, tungumadl, skipulag ndms og
namsefni, heimandm, félagslegar adstedur og
menningu.

Spurningalistinn var lagdur sem vidtals-
grunnur fyrir kennara { premur skélum 4
Akureyri, { sex skélum i Gjovik i Noregi og {
tveimur skélum { Manitoba i Kanada. Leitad
var til skélastjéra & Akureyri um adstod vid ad
finna viomzlendur. [ Noregi lagdi Jan Tambs-
Lyche rektor { Gjovik beidni rannsakenda fyrir
skélastjérafund til sampykktar. I Manitoba
var umsékn um leyfi til rannséknar sampykkt
af sidanefnd Haskolans { Manitoba og med
skilyrdum um upplyst sampykki viomalenda.
Alls stadar var 6skad eftir viomalendum sem
hefdu umsjon med bekk par sem veri a.m.k.
einn nemandi af erlendum uppruna sem ekki

hefdi verid lengur i bekknum en { eitt 4r.
Viotolin, sem toku um 45 mindtur hvert,
voru tekin upp med upptokuteki og afritud
af vidkomandi spyrjanda. Vid Haskdélann {1
Manitoba voru einnig tekin tvé vidtol vid dr.
Jonathan Young sem lengi vann ad skipulagi
fjolmenningarlegrar kennslu fyrir stjérnvold {
Kanada. Vettvangsnétur voru skrddar { einni til
tveimur kennslustundum hja peim kennurum
sem patt toku 1 rannsékninni. Rannsakandinn
sat par sem kennari taldi ad best vari svo hann
trufladi kennsluna og nemendur sem minnst.
Rannsakandinn fylgdist med og skrddi hja
sér pau atridi sem honum fannst sérstaklega
mikilveg vardandi nemendur af erlendum
uppruna og tengdust efni rannsdknarinnar.
Voru pad atridi eins og samskipti nemenda
vid adra nemendur, samskipti nemenda og
kennara, ndmsefni og kennsluadferdir kennara
og vidhorf og vidmoét kennara og nemenda.
Greining gagna

Vid greiningu gagna var unnid samkvamt
adferd Kvale (1996) um merkingargreiningu.
Kvale gerir grein fyrir fimm mogulegum
adferdum { pvi skyni; sampjoppun, flokkun,
soguskodun, tilkun og greiningu i sérstoku
augnamidi. Akvedid var ad beita sampjoppun
sem felur { sér a0 rannsakendur leita ad
meginpattum 1 vidtolunum, greina patti sem
ganga { gegnum gognin og draga dlyktanir
um merkingu peirra. Ad pvi loknu er dregin
fram heildarmynd af hverjum petti og allar
nidurstodur bornar saman, reddar og komist
ad sameiginlegri dlyktun. Markmidid med
pessu er ad tryggja sem best triverdugleika
greiningarinnar (Kvale, 1996:201-204). Nidur-
stodur rannsakenda voru i flestum tilfell-um
samhlj6da. Vid greiningu 4 vettvangsnétum var
dkvedid ad nota tilkandi greiningu; alyktanir
sem dregnar voru af gognunum voru vandlega
skodadar med pad i huga ad finna dkvedna
uppbyggingu, pemu og snid sem gatu lyst pvi
sem fram for { bekkjunum (Gall, Borg og Gall,
1996).
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Niourstoour

Undirbdningur kennara

Enginn kennaranna atjan { 1ondunum premur
sagdist hafa fengid kennslu um fjélmenningu
eda fjolmenningarlega kennslu { kennarandmi
sinu en margir peirra toldu sig hafa 6dlast
pekkingu um madlid, vegna uppruna sins, af
eigin reynslu, med annarri menntun og 4
ndmskeidum.

[ Manitoba héfou tveir kennarar af sex sott
ndmskeid um frumbyggja og fjolmenningu,
annars voru kanadisku kennararnir sammadla
um ad peir hefdu lert mest af pvi ad vinna
og bua { fjolmenningarlegu umhverfi. Tveir
pessara kennara voru innflytjendur og einn
var Ur frumbyggjafjolskyldu. Peir téldu allir
prir ad reynsla sin og upplifun af pvi ad vera
i minnihlutahdpi gerdi pa ferari um ad skilja
og koma til méts vid parfir barna af hvada
pj6derni sem veri.

[ Noregi hofdu tveir kennaranna menntun
i sérkennslufredum sem beir tdldu nytast vel
vid fjolmenningarlega kennslu og hafdi annar
peirra sétt namskeid um uppeldisfredi fyrir
innflytjendur. A {slandi h6fdu tveir kennaranna
sott ndmskeid sem peir téldu ad hefdu gagnast
vid fjolmenningarlega kennslu. B&di norsku
og islensku kennararnir toldu ad lifsreynsla og
reynsla af pvi ad vinna med 6likum bérnum
hefdi gagnast sér best vid ad koma til méts vid
parfir allra nemenda, en peir voru sammadla
um ad naudsynlegt hefdi verid ad fjalla um
fjolmenningu { grunndmi peirra.
Margbreytileg menning
[ svorum kanadisku kennaranna kom fram
augljés dbyrgdartilfinning. Peim bar yfirleitt
saman og sogdu ad { Kanada myndudu 6likir
menningarheimar sérstaka heild. Ljést var af
svorum peirra ad peim potti fjolbreytileiki
mannlifsins pad mikill ad pad veri ndnast
ekki sérstakt lengur ad vera af erlendum
uppruna. Peir greindu samt sem adur skil 4
milli nemenda sem feddir veru { Kanada og
peirra sem nylega hefdu flutt til landsins. Peir
fyrrnefndu lifdu audveldara lifi, tungumalid
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vaeri peim sidur fjotur um fét og peir hefdu
meira fé 4 milli handanna. Peim bar saman
um ad born af erlendum uppruna hefdu
mikla adlogunarhafileika, vaeru metnadarfull
og dugleg pritt fyrir tungumadlaerfidleika {
upphafi. Pad sem helst veri 6likt og fram
kaemi { skélanum tengdist pjédlegum venjum,
mat, hatidum og klednadi.

Pessum kennurum bar saman um ad
naudsynlegt veeri ad studla ad pvi ad hvert og eitt
barn gaeti verid stolt af uppruna sinum. Peir toldu
ad kennarar pyrftu ad pekkja dlika menningu
og skoélinn pyrfti ad gera rddstafanir til ad maeta
porfum allra barna. Ndmskrdin pyrfti ad hofoa
til allra og sérstaka dherslu pyrfti ad leggja 4
tungumdlandm nemenda sem ekki hefdu nad
tokum 4 opinberu tungumdlununum. ,,Born af
6liku pjéderni bera somu tilfinningar og 6nnur
born og purfa 61l sidferdilegt uppeldi,” sagdi
einn kennaranna. Pvi pyrfti bekkjarbragurinn
ad einkennast af vidurkenningu, virdingu og
hjalpsemi. Kennararnir voru samméla um ad
tekid veri 4 sidofredinni med ymsu moti og
med margs konar ndmsefni og var pad stadfest
i vettvangsathugunum.

Vidtolin vid norsku kennarana syndu 6lik
vidbrogd vid spurningum um margbreytilega
menningu innan skéla og fram komu
visbendingar um ad kennarar frii sig dbyrgd
gagnvart bornum af erlendum uppruna. Nokkud
bar 4 moétsognum { svorum kennaranna en
einnig 4 milli kennara. A medan einn kennari
sagdi ad hann liti 4 pad sem sjdlfsagdan hlut
a0 nemendur kemu frd 66rum londum sagdist
annar ekki sja gildi pess ad folk af 6likum
uppruna byggi saman. Pessi sidarnefndi
kennari virtist dhugalaus um ad meta porfum
nemenda af erlendum uppruna og sagdi pad
skyldu annarra innan skélans. Hann batti
pvi vid ad pessir nemendur @ttu ad adlagast
norskri menningu.

Fjorir kennarar toludu um ad skil veru 4 milli
,pessa folks* og Nordmanna. P4 var midad vid
efnahagslega stodu, en kennararnir t6ludu allir
um ad félk af erlendum uppruna byggi vid verri
efnahag en Nordmenn. Kennari sem taldi born
af erlendum uppruna hafa jakvaed 4hrif 4 adra
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nemendur taldi gott ad r@da menningarlegan
mun Gt frd 6likum trdarbrogdum og sidum,
par k&mi munur 4 sjénarmidum einna skyrast
fram.

Fram kom hj4 norsku vidomalendunum ad
skolakerfid stedi sig ekki ndgu vel gagnvart
bornum af erlendum uppruna. P6 toldu peir
flestir ad nemendur af erlendum uppruna hefou
adlagast vel lifinu i Noregi en helmingur
kennaranna taladi um ad vidurkenna pyrfti
betur menningu peirra og stodu. Tveir
kennaranna toldu sig gera pad med pvi ad reda
um menningarlegan mun og setja namskrofur {
samrami vid getu nemenda.

Allir {slensku kennararnir toldu born af
erlendum uppruna adlagast vel lifi hér &
landi. Adlogunin virtist einkum metin Ut frd
efnahagslegum viomidum, ef foreldar barnanna
attu hds og bil var talid ad adlogun hefdi 4tt
sér stad. Einn kennaranna sagdi adlogunina
ganga Otridlega vel, mun betur en hann s&i
islenskar fjolskyldur gera 4 svo skommum
tima. Prir kennaranna sogdust fjalla um sidi
og venjur pess lands sem nemendurnir kemu
frd. Hins vegar kom fram 60ryggi og skortur
4 skilningi hjd hinum kennurunum premur 4
margbreytilegri menningu. Petta syndi sig {
pvi ad peir svorudu ekki spurningum, virtust
ekki tengja adstedur barnsins vid ndmid og
samskipti peirra vid foreldra virtust einkennast
af dbyrgoarleysi.

Jofn teekifeeri

Kennararnir i Manitoba (Kanada) virtust
mjog medvitadir um ad lykilatridi veeri ad
styrkja sem best sjalfsmynd barna af erlendum
uppruna. ,,Pegar sjalfstraustio er ekki i géou
lagi taka pau sidur patt i ndmslegum sem
félagslegum athofnum, pau tja sig sjaldnar
og draga sig { skel,” sagdi einn kennaranna;
,0g oft tekur pad pau morg ar ad rétta dr
kitnum ef pau verda undir ad pessu leyti,"
Fram kom ad born af erlendum uppruna
sektust eftir félagsskap barna af sama uppruna
og einangrudu sig pannig fra 6drum. Allir
pessir kennarar sogdust reyna ad koma a
ndmsumhverfi sem einkenndist af samkennd

og virdingu og prir peirra s6gdu ad skolinn
brygdist vid margbreytileikanum, med sérstoku
ndmsefni sem notad veri 1 skélanum 1 heild
en pad kallast PEACE (P=polite (kurteisi)
E=empathy (samhygd), A=act of kindness
(gbéavild), C=cooperation (samvinnu), E=
Everyone counts (allir skipta mali) (sja t.d.
Gordon, 2005)). [ vettvangsathugunum kom
i 1j6s ad bornin voru hvott 4 ymsan hatt til ad
vinna med 6drum, beinlinis var unnid ad pvi
ad efla samskipti, sjalfsvitund og sjalfsmynd
barnanna.

Fjorir norsku kennaranna voru sammadla um
ad sjalfsmynd barna af erlendum uppruna veri
ekki géd og samatti vidumsjdlfsmynd foreldra
peirra. Peir toldu mikilvegt ad nemendur lerdu
samvinnu og ad unnid veri med félagslega
patti til ad styrkja pa. Finna matti métsogn
i ymsu sem kom fram { vidtolunum, t.d. er
erfitt ad taka undir med kennara sem sagoi fra
stigvaxandi trddsldtum nemanda af erlendum
uppruna en taldi sjalfsmynd hans géda. Fimm
norsku kennaranna Iystu peirri skodun sinni ad
agi og reglufesta vaeru forsendur bekkjarbrags.
Vidbrogd vid erfidleikum barnanna baru pess
stundum merki ad reynt veri ad skapa nadi
fremur en ad styrkja félagsleg tengsl og virkni.
Vettvangsathuganirnar syndu ad nemendur af
erlendum uppruna virtust taka patt { daglegum
athofnum en vera falatir. Fram kom ad slok
feerni { tungumadlinu reynist peim b&di ndmsleg
og félagsleg hindrun.

bPegar {islensku kennararnir voru spurdir
um jofn tekiferi nemenda til ndms virtust
peir ekki nagilega medvitadir um stodu
nemenda af erlendum uppruna. Hja premur
kennurum kom fram ad erfidleikar veru {
bekkjarstarfinu og hja fjorum peirra matti
greina adgerdaleysi, ekkert var adhafst pegar
tilefni virtist til. Islensku kennararnir notudu
hugtokin sjélfstraust og sjalfsmynd en virtust
fremur eiga vid hugtakid sjdlfsstjorn. Svor
kennara bera pess merki ad peir liti fram hja
vanda nemenda { stad pess ad vinna med hann.
Gott demi um pad kom fram hjd kennara sem
sagdi ad barn af erlendum uppruna i sinni
umsjon @tti erfitt med ad fylgjast med, yrdi
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barnalegt og spyrdi dvideigandi spurninga.
Kennarinn taldi nemandann skorta edlilega
sjalfsstjorn til ad ,,Joka munninum®.
Greinilegur munur var 4 vidhorfum
kennaranna { I6ndunum premur. Kennararnir
i Manitoba virtust badi i vidtolunum og {
vettvangsathugunum medvitadir um stodu
nemenda og vinna markvisst ad pvi ad jafna
hana sem best. Ekki er med pvi @tlast til
ad allir séu eins eda lagi sig ad tiltekinni
menningu heldur ad allir geti gefid og pegid,
verid stoltir af sér og uppruna sinum og lagt
pannig sitt til nyrrar kanadiskrar menningar.
I Noregi og 4 Islandi bar annars vegar 4 ad
lagt veri kapp 4 ad laga bornin ad hdttum
skoélastarfs og samfélags og hins vegar virtist
sem adgerdaleysi rikti vardandi stodu peirra.

Einstaklingsparfir nemenda

[ Manitoba ttbjuggu kennararnir yfirleitt ekki
einstaklingsndmskrd vegna tungumadlaerfid-
leika barnanna. Hins vegar fd nemendur
studning sem fer yfirleitt fram inni { bekk.
Kennararnir téldu ad vegna tungumadlsins og
erfidleika vid ad lera pad hefdu nemendur
af erlendum uppruna 6druvisi parfir en adrir
nemendur i bekknum. Peir pyrftu t.d. adstod
vid ad lera um rikjandi venjur og sidi og
best veri ad adstoda nemendur med ymiss
konar samvinnuverkefnum og fjolbreyttu vali.
Fram kom ad nemendur med takmarkada
enskukunndttu fengju einstaka sinnum sérstaka
tungumalakennslu { upphafi skélagongu og
feeru pd stundum 1t dr bekk i sérkennslu en
pad vaeru métsagnakennd skilabod i skéla an
adgreiningar par sem dhersla er 4 samkennd og
virdingu fyrir einstaklingsmun.

Mikil dhersla er 16gd 4 ad nemendur af
erlendum uppruna { Noregi leri norsku.
Kennslan fer oftast fram innan bekkjarins
en stundum eru nemendur teknir dr bekk
i sérkennslu. Skiptar skodanir voru medal
kennaranna 4 pvi hvort veri betra fyrir
nemandann. Tveir kennaranna s6gdu ad gerd
veri einstaklingsnamskra fyrir nemendurna og
peir sogdust gera minni ndmslegar krofur til
barna af erlendum uppruna til ad byrja med og
adlaga vidfangsefni og krofur. Pad syndi sig
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i vettvangsathugunum ad nemendur unnu oft
saman { hopum pé ekki vaeru peim beinlinis
kennd vinnubrégd samvinnundms. Einn
kennaranna taldi betra fyrir nemanda sinn ad
vinna einn medan hann hefdi ekki ndd tokum
4 mdlinu en { 1j6s kom ad nemandinn dr¢ sig {
hlé félagslega. Allir norsku kennararnir s6gdu
ad sjalfsmynd nemenda af erlendum uppruna
veri 1éleg, peim fyndist peir ekkert geta og
varu hreddir um ad gera vitleysu. Ekkert kom
fram sem benti til ad markvisst veri tekid 4
pessum vanda.

Islensku kennararnir sogdust yfirleitt ekki
gera einstaklingsndmskrd fyrir nemendur
af erlendum uppruna en pegar peir veru {
sérstakri malpjalfun hja sérkennara varu peir
med sérdetlun par. Kennararnir virtust ekki
pekkja vel til peirra detlana. Einn kennari
gerdi einstaklingsndmskrd 1 samvinnu vid
annan kennara med dherslu 4 tungumadlid.
Flestir kennaranna sdgdust oft adlaga verkefni
jafn6dum og gera minni krofur til pessara
nemenda. Einn kennari hafoi ekki upplysingar
um gengi nemanda sins { 6drum greinum en
peim sem hann kenndi sjalfur og hafdi ekki
upplysingar fra foreldrum pé vandredi veru
med heimandmid. Kennarar virtust oft ekki
atta sig 4 pvi ad pessir nemendur hefdu adrar
parfir en hinn almenni nemandi. Einn kennari
sagdi ad pad veri hans skodun ad pad veri
gott fyrir born af erlendum uppruna ad taka
patt { samvinnundmi, pad veri leid til tjdningar
og pannig lerdist tungumdlid. Pessir kennarar
kvéadust flestir nota fjolbreyttar kennsluadferdir
og hépvinnu en oft vaeri vandasamt ad velja {
hépa. Ekki kom fram af hverju svo veri. Fram
kom si skodun hjd adeins einum kennara ad
hann teldi ad gott veri fyrir nemandann ad vera
i mikilli samvinnu og samskiptum, tengjast
00rum og lera malid. Vettvangsathuganirnar {
Noregi og 4 Islandi syndu ad pad sem 1 fljétu
bragdi leit dt fyrir ad vera samvinnundm (pvi
nemendur situ saman { hépum) var { raun
einstaklingsvinna og hver og einn vann ut af
fyrir sig.

Tungumal

I skélunum sem heimsoéttir voru { Manitoba
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var ekki lagt formlegt mat 4 stodu eda getu
nemenda { ensku. Kennarar meta sjalfir stoou
nemenda ef peir greina merki um ndmsvanda.
Fram kom einnig ad { skélunum eru fagadilar,
greiningaradilar sem eru farir um ad meta
stodu nemenda bpegar talin er porf 4 pvi. Allir
kennararnir voru vel medvitadir um ad slakur
malskilningur barna af erlendum uppruna
veri vandamdl. Lesi peirra vari gjarnan
minna en innfaeddra og pad birtist greinilega
i erfidleikum med ad ,,lesa milli lina“, eins og
sagt var, og ad atta sig 4 merkingu ritads eda
talads madls. Pessum einstaklingum reyndist
gjarnan erfitt ad skilja ordaleiki eda himor par
sem reyndi 4 malskilning. Kennararnir s6gdu
ad ordafordi peirra veri slakur, pau pekktu
ekki ordin eda 4ttudu sig ekki 4 fjolbreyttri
merkingu peirra eftir adstedum. Ordaforda
peirra skorti pannig breidd (fjolda orda) og
dypt (mismunandi merkingarmoguleika).
Kennararnir sogdu ad nemendur lerdu ensku
i skélanum og mdédurmdl sitt annadhvort {
skélanum eda heima.

Allir norsku kennararnir sogdu ad
madlskilningur erlendu barnanna veri slakur.
Bornin pyrftu toluverdar ttskyringar og adstod
vid ord og hugtok. Pau veru oft { peirri stodu
a0 purfa ad geta sér til um merkingu orda
eda texta og ad vitund peirra um eigin ferni
veri litil. Kennararnir sogdu ad af pessum
sokum veri 10g0 dhersla 4 ad vinna med
ordaforda og hugtdk i skélanum. I vidtolum
vid kennarana kom { 1j6s ad pratt fyrir merki
um slakan ordaforda og skilning hefdi ekki
verid lagt formlegt mat 4 skilning barnanna. P4
var eftirtektarvert ad flestir kennararnir slégu
ymsa varnagla { mati sinu, notudu gjarnan
ord eins og ,&g tel“ og ,&g held” en voru
ekki vissir { sinni sok. Af vidtolunum ad
dema virtust peir hafa veikar forsendur til ad
byggja 4 markvisst tungumdlandm. P4 matti
einnig greina tengslaleysi milli kennaranna {
skélanum, peir virtust ekki gera sér fulla grein
fyrir pvi hvad hver og einn gerdi { stodunni.

Margt svipad kom fram hjd islensku
kennurunum og peim norsku vardandi
tungumadlid. Peir sogdu allir ad skilningur
barnanna veri slakur, pau vantadi oft ord til

ad tja hugsun sina og hugtakaskilningur veri
almennt slakur.  einu tilviki hafdi ordafordi
verid metinn formlega af talmeinafraedingi
og 1 60ru hafdi nemandi farid { prof hja
sérkennara, annars byggdist matid 4 skodun
kennaranna sjélfra. Einn kennaranna sagdi ad
ordafordi nemanda af erlendum uppruna veri
slakur en ad mati kennarans var nemandinn
af peim sokum ,,4 morkum dyslexiu®. Matid
byggdist ekki 4 videigandi greiningu og
kennarinn hafdi ekki gert neinar rddstafanir til
ad leggja slika greiningu fyrir. I vidtolunum
matti greina merki tengsla- og samskiptaleysis
hja flestum kennaranna, t.d. umsjonarkennara
barnanna, annarra kennara sem kenndu peim
og sérkennara. Af vidtolunum var ekki ad
skilja ad vinnubr6gd kennara veru markviss
ad pessu leyti.

Merki um slakan skilning og ordaforda
nemenda af erlendum uppruna komu fram {
I6ndunum premur og urredin voru ad morgu
leyti af sama meidi. { skélunum 4 Islandi og
i Noregi par sem gagna var aflad voru ferri
einstaklingar (1-3 nemendur) af erlendum
uppruna { bekkjum sem heimséttir voru og
pad kann ad vera skyringin 4 pvi ad trredin
voru Onnur, en pau félust i ,sérkennslu®
eda sérstokum studningi. I Manitoba voru
nemendur af erlendum uppruna 1 bekkjum sem
heimsottir voru mun fleiri, eda 5—7 nemendur.
Par bar minna & slikri sérstodu nemenda og ma
alita ad pad hafi verid vegna pess hve almenn
htn er.

Tengsl vio fjolskyldu

Tengsl kennaranna { 16ndum premur vid
fjolskyldur nemenda af erlendum uppruna
virdast vera med nokkud 6liku méti. { sklunum
sem heimséttir voru { Manitoba eru fastir
vidtalstimar prisvar 4 vetri. Tengsl kennara vid
foreldra eru einnig eftir hentugleikum, t.d. {
lok skoéladagsins, og fyrir kemur ad kennarar
fara heim til nemenda, t.d. pegar veikindi
koma upp. Pétt kennararnir syndu foreldrum
nemenda sinna greinilegan skilning téludu peir
um ad pad veri ekki peirra hlutverk ad taka
4 vanda sem kami upp { fjolskyldunni, t.d.
dhyggjum eda einangrun. Pad veari hlutverk
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annarra innan skolans, svo sem skdlarddgjafa.
Samt sem 4dur toludu allir kennararnir um
mikilvaegi tengsla vid foreldra. I ordum eins
kennarans kom fram ad hann nyti pess ad
vinna med foreldrum og ad sd vinna veri
forsenda pess ad barni lidi vel 1 skélanum.

Kanadisku kennararnir s6gdu ad foreldrarnir
varu nemir fyrir vidhorfum og vidurkenningu
samfélagsins, peir varu oft dhyggjufullir og
hreddir um ad barnid peirra skeri sig tr, og
peir hefou pad { huga. Kennararnir s6gdu
ad bornin veru oft mjog dugleg { ndmi og
metnadarfull, fjolskyldur peirra baru virdingu
fyrir ndminu og legdu pvi ad bornum sinum
ad standa sig. Foreldrarnir keemu gjarnan til
Kanada til pess ad veita bornum sinum betri
ndmstekiferi en peir steedu frammi fyrir margs
konar erfidleikum { nyju landi. Peir fengju
oft ekki storf sem h@fdu menntun peirra og
veri tungumalid helsta hindrunin. Petta dstand
einangrar fjolskyldur og virdast madur eiga
sérstaklega erfitt uppdrattar og oft vera lokadar
inni 4 heimilum. P6 kom skyrt fram ad félk
sem flytur til Kanada gengur gjarnan inn {
samfélag pjédar sinnar i landinu og faer par
studning, annadhvort fra eigin storfjolskyldu
eda 00rum { samfélaginu. Petta er félkinu
augljéslega afar mikilvaegur styrkur.

[ skélunum sex i Noregi kom fram ad fyrir
liggur dkvedid skipulag innan skélanna um
hétt samskipta vid foreldra. Fjorir kennaranna
toludu um ad haldnir vaeru reglulegir fundir
ad hausti, bedi med foreldrum bekkjarins en
einnig med einkavidtélum. Med samskiptabdok
4 a0 studla ad gagnkvemum samskiptum.
Samt sem 4dur kom fram hjd pessum fjérum
kennurum ad tengslin eiga sér einungis stad
med pessum formlega heatti og virtist sem
kennararnir héldu dkvedinni fjarlegd fra
foreldrunum. [ vidtolunum kom fram ad
foreldrarnir stedu oft utan vid hefdbundid
samfélag og @tti tungumdlid sterstan patt
i pvi, sérstaklega virtist petta eiga vid um
madurnar. Algengt virtist vera ad foreldrarnir
gerdu ekki krofur til skdlans, jafnvel pétt peir
gerdu krofur til barna sinna. Tveir kennaranna
sOgdust engin samskipti hafa vid foreldrana.
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Svo virtist sem flestir islensku kennararnir
syndu dbyrgdarleysi { samskiptum sinum vid
foreldra nemenda. Fjorir kennaranna sogdust
aldrei leita upplysinga um nemendur hjd
foreldrum og prir peirra héfdu engin svor
vid spurningum sem vOrdudu samstarf vid
foreldra. Foreldraviotdl voru haldin tvisvar 4
ari en ekki virtist vera annad dkvedid skipulag
af hendi skélans & samskiptum kennara og
foreldra. Fjorir kennaranna sogdust ekki hafa
frumkveaedi ad samskiptum vid foreldrana. Peir
hofou allir litlar upplysingar um vantingar
foreldra til skélans, hvernig foreldrar teldu ad
bornum peirra 1idi { skélanum eda hvort peir
hefdu dhyggjur af skélagongu barna sinna.
Einn kennaranna kvadst hafa mikid og gott
samband vid moédur nemanda sins og hitta
hana oft { viku pegar htin kaemi { skélann.

Heimandm

[ kanadisku skélunum tveimur er ztlast til sama
heimandms hja 6llum nemendum hvort sem
peir eru af erlendum uppruna eda innfaeddir.
Kennararnir voru samméla um ad pad veeri upp
og ofan hvort foreldrar veittu bornunum hjalp
vid heimandmid, almennt virtust kennararnir
ekki reida sig 4 pad. Ekki virtist um mikla
heimavinnu ad reda enda sogdu kennararnir
ad almennt pyddi litid ad setja meira fyrir {
heimandmi en lestur og 1étt verkefni, svo sem
réttritunar- eda stafsetningarverkefni.

[ Noregi er 16gd t5luverd ahersla 4 heimanam
i skélunum sex sem farid var i. [ flestum
tilvikum er etlast til daglegs heimandms og
gjarnan er heimanamid sett fyrir tiltekna daga
eda gerd vinnudatlun til dkvedins tima og
nemendur skipuleggja sjélfir hvenzr peir ljuka
vinnu sinni. Sumir kennararnir @®tlast til ad
foreldrar hjélpi bornum sinum en adrir s6gdust
ekki geta gert krofu til pess. Pess ber ad geta
ad 1 bodi er adstod vid heimandm { skélanum.
P4 kom fram ad { einhverjum tilfellum stendur
til boda ad médurmdlskennarar fari heim til
nemenda og veiti adstod par vid ndmid.

[ islensku skélunum premur er yfirleitt gefin
ut heimavinnud@tlun. Nemendur eiga ad ljuka
heimandmi fyrir vikulok og foreldrar kvitta
pegar vinnu er lokid. Bérn sem eru i skélavistun
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vinna hluta af heimaverkefnum par og fa
adstod. Almennt voru kennararnir sammdla
um ad foreldrar veittu adeins takmarkada
adstod vid heimandmid og pvi veri erfitt ad
atlast til mikils heimandms. I einu tilviki sagdi
kennari ad modir legdi sig fram um ad hjilpa
syni sinum og hringja i skélann eftir adstod
ef pyrfti og 1 60ru tilviki sagdist kennari hafa
lagt mikla dherslu 4 ad sannfera foreldra um
ad hafa barnid { skélavistun til ad stydja betur
vid ndmid.

Akvedinn samhljém m4 finna hj4 kennurun-
um { 1ondunum premur vardandi reynslu peirra
af heimandmi. Heimandm strandar 4 adstod
eda adhaldi heima fyrir. Lausnin virdist félgin {
aukinni adstod 1 skdlanum, aukatimum, adstod
i skélavistun eda jafnvel pvi ad senda kennara
heim til barnanna. fslensku kennararnir skera
sig nokkud ur ad pvi leyti ad peir virdast
ekki eins medvitadir og kennararnir { hinum
I6ndunum um adstedur eda getu foreldranna til
ad adstoda bornin vid heimanamid. I slensku
skélunum virdist pannig oft skorta gagnvirk
samskipti heimilis og skéla.

Umra0a

Markmid rannséknarinnar var ad afla upplys-
inga um pad hvernig kennarar i Manitoba
(Kanada), { Noregi og hér 4 landi eru undir pad
bunirad kennanemendum af erlendum uppruna;
hvernig peir meta einstaklingsporfum peirra
og hvernig peir telja ad nemendurnir adlagist
nyju menningarsamfélagi. [ peim tilgangi var
sérstaklega leitad svara vid syn kennara a dlika
menningu, stodu nemenda { bekk, hvernig
tungumdlandmi nemenda er hattad og hver
tengsl kennara eru vid foreldra og 4 krofur um
heimanam. I skélunum 4 fslandi og i Noregi
voru einn til prir nemendur i bekkjunum sem
heimséttir voru innflytjendur en { Manitoba
(Kanada) voru peir fimm til sjo.

Tekin voru vidtol vid sex kennara { hverju
landanna priggja, samtals 18 kennara. Pad
reyndist flokid ad fa leyfi fyrir rannsékninni
i Kanada. Adeins var unnt ad heimsakja tvo
skéla og vinna rannséknina med sex kennurum.
Af pessum dstedum, medal annars, var dkvedid

ad reda adeins vid sex kennara { hverju landi
um sig, en hafa ber { huga ad i hverju landi
voru kennararnir valdir eftir starfsaldri; tveir
sem hofdu kennt skemur en i fimm ar, tveir
sem hofou kennt { um tiu 4r og starfsaldur
tveggja var lengri en tuttugu ar. Pratt fyrir pad
er drtakio litid og ekki vist ad pad sé demigert
fyrir pydid 4 hverjum stad eda { hverju landi.

Enginn kennaranna atjan 1 16ndunum premur
sagdist hafa hlotid undirbining { grunnndmi
sinu til ad takast 4 vid fjolmenningarlega
kennslu, en allir kanadisku kennararnir, prir
norsku kennaranna og tveir {slensku kennaranna
toldu ad peir hefou 6olast reynslu af slikri
kennslu med eigin lifsreynslu, annarri menntun
eda 4 styttri ndmskeidum. Verulegur munur
virtist vera 4 vidhorfum, skipulagi og hafni
kennaranna til ad takast 4 vid fjolmenningarlega
kennslu. Kanadisku kennararnir virtust standa
best hvad undirbtining vardar, vidhorf peirra
voru métadri og peir virtust syna meiri dbyrgd
i kennslunni en norsku og islensku kennararnir.
Hins vegar md draga pd dlyktun ad hefni
flestra norsku og fslensku kennaranna sem
reett var vid til ad kenna bornum af erlendum
uppruna falli ekki ad peim krofum sem settar
hafa verid af yfirvoldum (St.meld., 2002;
Log um grunnskéla, 1995). Wiest (1998)
synir fram 4 mikilvegi pess ad tekid sé 4
fjolmenningarlegum pattum { grunnndmi
kennara en bendir jafnframt 4 mikilvegi pess
ad kennarar kynni sér menningu annarra pjéda
med ymsu moti, svo sem vettvangsferdum,
ndmskeidum, sjdlfbodalidastarfi og almennt
vitkum samskiptum vid félk af erlendum
uppruna.

Namstrredin i Manitoba (Kanada) felast i
almennri kennslu. Pvi var haldid fram ad best
veri a0 mata einstaklingsporfum nemenda
inni { bekk med samvinnu og fjolbreyttum
namstrredum. [ Noregi var 16gd dhersla 4
sérkennslu nemenda af erlendum uppruna,
sem fer baxdi fram i bekk og utan bekkjar.
Islensku kennararnir virtust visa erfidleikum
nemendanna frd sér eda hreinlega ekki vita hver
tirreedin veru. B2di 4 {slandi og i Noregi eru
gerdar minni ndmskrofur til erlendra nemenda
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i upphafi skolavistar.

Segja md ad ndm sé lifsgedi og lykill
a0 framtid. Nam parf ad vera heafilega
krefjandi fyrir hvern og einn (Tomlinson,
1999) og pvi hljéta minni ndmskrofur til
nemenda af erlendum uppruna ad ryra lifsgedi
peirra samanborid vid innfedda. Akvardanir
um minni ndmskrofur virdast hvila annars
vegar & slakri tungumadlakunnattu nemenda
og hins vegar erfidleikum 1 samstarfi heimilis
og skéla um ndmid. I stad pess ad ryra
moguleika nemenda til ndms og lifsgaeda parf
a0 hlda sérstaklega ad pessum tveimur pattum.
Fredimenn hafa synt fram 4 naudsyn pess ad
skélar og kennarar tileinki sér pau audafi sem
felast { fjolbreytileikanum, vinni Gr peim og
kunni ad meta menningarlega fjolhyggju. Peir
tala um ad ekki megi eyda menningarlegri
fjolbreytni eda umbera hana med semingi.
Fjolmenningarleg kennsla 4 ekki ad vera
vidbot eda ttfersla sem byggir 4 fyrri hugsun
um menntun. Hin verdur ad vera forsenda
og meginmarkmid menntunar. Markmid
fjolmenningarlegrar kennslu ndst ekki ef henni
er eingdngu beitt sem thlutun vegna erfidleika
eda menningarmismunar (Parekh, 2006; Tiedt
og Tiedt, 2002).

[ skélunum i Manitoba (Kanada) var
ndmsumhverfid métad { peim tilgangi ad styrkja
sjalfsmynd nemenda af erlendum uppruna og
nemendur beinlinis hvattir til ad taka patt {
sem flestu { félags- og skolastarfi. Kennararnir
attudu sig betur 4 stodu nemenda en islensku
og norsku kennararnir og unnu markvisst
ad pvi ad jafna hana sem best, m.a. med
sérsnidum dztlunum (Gordon, 2005). fslensku
og norsku kennararnir gerdu sér grein fyrir pvi
ad sjdlfsmynd barna af erlendum uppruna veri
slok. Norsku kennararnir t6ludu um mikilvagi
pess ad nemendur lerdu samvinnu og ad unnid
veri med félagslega peatti. Hins vegar matti
greina métsagnir { ordum peirra og gjordum pvi
i vettvangsathugunum kom fram ad litil dhersla
virtist 16gd 4 samvinnu { kennslunni. Ainscow
(1999) hefur synt fram 4 ad nemendur geta lagt
mikid af morkum med pvi ad vinna saman og
hjdlpa hver 66rum. Studningur nemenda hver
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vid annan er oft vannytt afl sem getur fjarlegt
hindranir og aukid moguleika allra til betra
ndms og aukins skilnings. Adalatridid er ferni
kennara til ad virkja pessa 6notudu orku og
skipuleggja kennsluna pannig ad hin yti undir
félagslegan pétt ndmsins.

Svor patttakenda vid spurningum er snerta
adlogun nemenda af erlendum uppruna ad
nyju menningarsamfélagi benda til pess ad par
séu talsverdir erfidleikar 4 ferd, sérstaklega
kom petta fram hjd norsku og islensku
kennurunum. Tungumdlid er moérgum pessara
nemenda fjotur um fét og tengsl kennara vid
foreldra virdast oft litil eda engin. Kanadisku
kennararnir virtust atta sig vel 4 pvi hvernig
nemendur af erlendum uppruna adlagast nyju
menningarsamfélagi. Peir segja rika hefd fyrir
pvi ad innflytjendur séu stoltir af menningu
sinni og sidum, sem m.a. getur helgast af pvi
ad menningu nemenda er gert hétt undir hofoi
i skélunum. Norsku og islensku kennararnir
virtust hins vegar fria sig dbyrgd gagnvart
bornum af erlendum uppruna. Peir toludu
um ,petta folk* og ,,00ruvisi folk* og toludu
um skil 4 milli Nordmanna eda {slendinga og
innflytjenda. Slikar yfirlysingar geta bent til
fordéma eda pekkingarskorts og verid hindrun
i samskiptum (sja t.d. Banks, 2002; Gay,
2000). Pessir kennarar toldu pad ekki sitt
hlutverk ad studla ad adlogun nemendanna ad
nyju samfélagi og peir virtust ekki vita hvernig
peir adlagast norsku eda islensku samfélagi.
Fram kom hjid einum norsku kennaranna ad
hann s®i ekki gildi pess ad félk af Slikum
pjédarbrotum byggi { sama landi. Svo virdist
sem pessa kennara skorti skilning og inns®i 4
pessu svidi.

[ 6llum 16ndunum kom fram ad nemendur
af erlendum uppruna eiga { erfidleikum med
tungumdlid og malskilning, merking ritads og
talads mdls er peim fjotur um fét, sérstaklega
fyrstu drin eftir ad peir koma til landsins.
Kanadisku kennararnir 16gdu sjalfir mat 4
stodu nemenda sinna en gétu einnig leitad til
fagadila innan skélans. I Noregi var ekki lagt
formlegt mat 4 tungumadlakunnéttu erlendu
nemendanna { skélunum sem farid var { og pvi
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eru forsendur til ad byggja tungumélandmid
4 veikar. Aberandi 6vissa einkenndi svor
islensku kennaranna um bpad hvernig ferni
nemenda { tungumdlinu veari metin eda til
hvada trreda hagt vaeri ad gripa. Athyglisvert
er ad islensku kennararnir virdast ekki skynja
dbyrgd sina 4 mdlakunndttu barnanna og
dkvedid tengslaleysi er 4 milli bekkjarkennara
og annarra kennara. Ndmid, ndmsreynslan
og pekking sem af skapast tengist ordum og
ordaforda sterkum bondum og pvi er mikilvegt
ad vinna markvisst og af dbyrgd ad eflingu
tungumadlsins. Pekking er ad mestu bundin
ordum svo markviss efling ordaforda er lykill
ad nami (Marzano, 2004).

Mikill munur virtist & syn kennaranna {
Iondunum premur 4 mikilvegi samskipta
vid foreldra. I Manitoba (Kanada) virtust
samskiptin dreynslulaus en o&formleg, dn
samskipta vid foreldra gengi skdlastarfio
ekki. Kennararnir t6ldu vinnu med foreldrum
grundvoll pess ad barni 1idi vel { skéla. [ Noregi
er formlegt samstarf vid foreldra til stadar,
teeki eins og samskiptabdk og fastir fundir eru
hluti af skélastarfinu. Hins vegar virtist sem
norsku kennararnir héldu dkvedinni fjarlegd
frd foreldrum og peir baru pvi m.a. vid ad
peir nedu ,.hvort sem er ekki sambandi vegna
tungumalaerfidleika“. I islensku skélunum kom
fram greinilegt dbyrgdarleysi { samskiptum vid
foreldra. Fjorir kennaranna sogdust aldrei hafa
samband vid foreldra umraeddra barna og prir
peirra hofou engin svor um slikt samstarf.
Peir vissu ekki hvort foreldrar hefdu dhyggijur,
hvernig foreldrar héldu ad bornunum lidi 1
skélanum eda hvada vantingar peir hefdu til
skoélans. Petta er i moétsogn vid pad sem
fredimenn hafa fundid Ut og segja eina af
forsendum fjolmenningarlegrar kennslu. Peir
segja ad kennurum beri ad hafa frumkvadi
ad tengslum skéla og heimilis (Davidman og
Davidman, 2001). Epstein (1995) hefur synt
fram 4 ad gott samstarf heimilis og skéla leidi
til betri tengsla par 4 milli, veiti heimilunum
studning og stydji auk pess vid starf kennarans.
Skélinn er hluti samfélagsins og tenging skola
vid heimilin getur opnad foreldrunum vissan

adgang ad samfélaginu. Tengingin getur ad
minnsta kosti aukid gagnkveman skilning
kennara og foreldra.

Fram kom { vidtolunum i Manitoba (Kanada)
og 1 Noregi ad kennararnir telja madur
barnanna einangradar 4 heimilunum, par radi
ekki vid tungumdlid og hafi ekki fengid storf
vid hefi. Petta sjénarmid kom fram { 6drum
rynihépnum sem raett var vid hér 4 landi. Prjdr
madranna fjogurra virtust hafa dhyggjur af
pessum petti. Pa toludu per allar um ad per
&ttu { erfidleikum med ad adstoda born sin vid
heimandm, einnig par tver sem attu ad baki
hiskolandm. Pessi skodun kom ekki fram {
rynihépi med kennurum. Epstein og Janshorn
(2004) segja rannsoéknir syna ad foreldrar vilji
taka pdtt { ndmi barna sinna en kunni pad
ekki. Pvi sé pad hlutverk kennarans ad skyra
markmid heimanams, reda vid foreldra um
hlutverk peirra og adstoda pa vid ad rekja
pad.

Reynsla kennaranna { I6ndunum premur
af heimandmi var svipud. Heimandmid
strandar gjarnan 4 eftirfylgni heima fyrir og
pvi erfitt ad koma 4 skipulogdu heimanami.
Petta virdist leyst ad nokkru leyti med pvi ad
faera heimanamio 1 skélann, t.d. i skdlavistun
eda med aukatimum, jafnvel med adstod fra
skélanum inn 4 heimili. I samanburdi skera
islensku kennararnir sig dr ad pvi leyti ad peir
virdast ekki eins medvitadir og kennararnir
i hinum l6ndunum um adstedur heima fyrir.
Islensku kennararnir hafa ekki raektad tengsl
vid heimilin og par skortir 4 gagnvirk samskipti
milli heimilis og kennara.

Segja mad ad rannséknin gefi til kynna
ad enn skorti 4 ad faglegur undirbiningur
patttakenda { rannsOkninni til ad sinna
fjolmenningarlegri kennslu sé nagilegur,
pvi enginn peirra sagdist hafa hlotid
fjolmenningarlega menntun { grunnndmi
sinu. Hins vegar felst grundvallarmunurinn 4
undirbiningi kennaranna { 16ndunum premur
i pvi ad kanadisku kennararnir hafa buid
i rétgronu fjolmenningarsamfélagi par sem
réttindi og parfir innflytjenda voru logleidd
fyrr en i Noregi og 4 Islandi. Slik 16g telur

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007



152 Fislmenningarleg kennsla i Manitoba i Kanada, i Noregi og & Islandi

Banks (2002) vera skilyrdi pess ad pegnarnir
geti vidhaldid tengslum innan samfélagsins og
innan eigin pjédarbrota. I fjclmenningarlegu
samfélagi parf hver og einn ad geta tekid pétt {
mismunandi menningu dn pess ad missa sjonar
4 eigin uppruna og menningu, sem pydir ad
hver og einn parf ad syna dkvedna abyrgd,
skilning og virdingu (sja t.d. Banks, 2002;
McLeod, 1981). Kanadisku kennararnir hoféu
oft 4 ordi hve reynsla peirra af fjolmenningu
veri stér pattur 1 6llum peirra samskiptum
og storfum. Fredimenn (sja t.d. Gay, 2000;
Hare, 1993; Kristin Adalsteinsdéttir, 2000 og
2002) hafa synt fram 4 ad faerir kennarar
hafa 6tvireda trd 4 mannlegri reisn og hefni
nemenda. Peir veita nemendum studning og
byggja bryr milli nemenda af 6likum uppruna.
Peir studla ad vondudu ndmi fyrir nemendur
sina med pvi ad taka tillit til pessa { ndmskranni,
kennslunni sjélfri, vid mat 4 starfinu og med
framkomu sinni vid nemendur. Peir fhuga
alitamdl og studla ad samredum og patttoku
til ad audvelda nemendum ndmid. Sjdlfsagt
er talid ad allir nemendur geti ndd 4rangri. I
samskiptum vid nemendur syna pessir kennarar
hlyju, eru stydjandi, persénulegir, dhugasamir,
skilningsrikir og sveigjanlegir, en krefjast pess
jafnframt ad nemendur beri dbyrgd 4 ndmi sinu
0g syni drangur.

Abstract - Summary

Multicultural teaching in Manitoba (Canada),
Norway and Iceland.

Multiculturalism is a characteristic of
communities comprised of people of varied
nationalities and cultural and religious leanings,
with different experiences, aptitudes and skills.
Within a society, different values are regarded
including attitudes and positive lifestyles but
everyone has to recognise a community’s
setting. Schooling has to reflect these ideas.
Multicultural teaching encompasses teaching
methodology, ideology and a process by which
attempts are made to meet the requirements
set forth by demographic institutions and the
students’ learning needs.

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007

Teachers’ attitudes and the environment that
is created for the students are of the utmost
importance. Teachers are in a prime position
and really control how students’ schooling
progresses. They can minimise prejudice
with multicultural teaching. This is done with
systematic methods, setting good examples,
appropriate choice of educational material,
equalising students’ opportunities and using
recognised communications of a democracy.
(Ainscow, 1999; Banks, 2002; Davidman and
Davidman, 2001; Lawrence-Brown, 2004).
The object of this present research, which was
conducted in Manitoba, Canada, Norway and
Iceland, was to examine teachers’ preparation
for teaching culturally diverse learners, how
they meet the individuals needs and teachers’
perceptions of how culturally diverse learners
adapt to a new cultural community. These
three countries possess various amounts
of experience of public policies regarding
immigrant issues, providing an interesting
research base for multicultural teaching
followed by a comparison of the countries.

Methods

Research for this study was first explored in
Iceland. The design and structure of questions
for the study were modelled on theoretical
background that touches cultural changes,
equal opportunity, individual needs of students,
language, the teacher’s relations with students’
families and homework. Formal interviews
were taken with the teachers and observations
conducted in the classroom. The theme of the
interviews was based on questions regarding
the teacher’s preparation for multicultural
teaching, the aforementioned theoretical factors
and the results of two focus groups.

Analysis of the data was calculated according
to the Kvale method (1996) of significance tests
and supported by interpretation of meaning.
The researchers searched for main themes in
all interviews, analysed those themes in the
data and drew conclusions on their meanings.
In due course, an overall view of each element
was discussed. The results were then compared,
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discussed and a mutual assumption reached.
It was decided to use interpretive analysis
regarding the field notes whereby conclusions
drawn from the data were carefully inspected
with the idea of finding a particular structure,
theme and design which could best describe
what occurs in the classes. (Gall, Borg and
Gall, 1996).

Results

Not a single teacher of the eighteen in the three
countries said they had received any education
on multi-cultures or multicultural teaching in
their courses. Many, though, believed they
had acquired expertise on this matter due to
their own roots, experience, further training
and from courses. The results indicate that the
attitude of Canadian teachers towards culturally
diverse learners is dissimilar to the attitudes of
Norwegian and Icelandic teachers. In Manitoba
the understanding of multicultural teaching is
deeper than the other two countries. Canadians
do not expect everyone to be the same and
should act according to a certain culture but
rather that everyone is able to give and take, be
proud of themselves and their origins and add
to the new Canadian culture. On the other hand,
Norway and Iceland keenly tried to shape the
children to the practices of the school system
and community and yet passiveness seems to
exist regarding their position. The answer by
all participants concerning the question on
culturally diverse learners’ adaptation to the
new culture allude to substantial difficulties
en route. This was strongly perceived by
Norwegian and Icelandic teachers.

Discussion

All the Canadian teachers, three Norwegian
teachers and two Icelandic teachers felt that
they have through their own life experience,
further studies or short courses acquired
skills to address multicultural teaching. It is
interesting to note that none of the eighteen
teachers of three countries could say they
had received grounding as undergraduates
for multicultural teaching. There was a real
disparity of attitudes, methods and competence

among the teachers to manage multicultural
teaching. The Canadian teachers appeared to
have the best position regarding preparation,
more mature attitudes and demonstrating
more responsibility during lessons than their
Norwegians or Icelanders counterparts. On
the other hand itshould be noted- that the skill
of the majority of Norwegian or Icelandic
participants to teach culturally diverse learners
does not fall within their requirements as set
by the authorities (St.meld., 2002; Elementary
School Law, 1995).

Study resources in Manitoba (Canada) are
part of general classes, maintaining that it is
best to meet the students’ individual needs in
the class with co-operation and multi-study
strategies. Norway emphasised that culturally
diverse learners receive remedial lessons both
within and outside of the classroom. Icelandic
teachers appeared to dismiss student’s
difficulties or had no idea what resources
were available. Both Iceland and Norway
demanded less of culturally diverse learners at
the beginning of their school careers.

The results of this research show that
the majority of Icelandic and Norwegian
participants have not acquired the necessary
understanding for multicultural teaching
and are not sufficiently prepared to meet the
requisites of culturally diverse learners.
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Menntunargildran
Viotal vio Alison Wolf, préfessor vio King‘s College i London.

A fundi forsvarsmanna samtaka norrzenna hdskélamanna 4 vegum Bandalags hdskélamanna {
Reykjavik 22. — 24. dgust s 1. flutti Alison Wolf fyrirlestur sem bar yfirskriftina £dri menntun —
magn og g&di? Eda jafnvagi par 4 milli? [ vidtali vid Tfmarit um menntarannséknir reddi Alison
um stefnumétun { menntamalum, gedi skolastarfs, skélakerfid 4 Vesturlondum, kennaramenntun,
pipulagnir og konur & vinnumarkadi.

Ferill: Alison Wolf er starfandi préfessor vid King‘s College { London og hin hefur lengi kennt
vid Institute of Education, University of London. Sérsvid hennar eru stjornun og starfspréunarmal.
Jafnframt er hin dalkahofundur og skrifar reglulega um menntamal { Times Higher Education
Supplement. Alison hefur lengi fengist vid rannséknir 4 vinnumarkadnum, hagvexti og eftirspurn
eftir menntun, og moguleikum skélakerfisins til ad bregdast vid og veita videigandi menntun
og starfspjalfun. Hin er einnig sérfredingur { ndmsmati, einkum hafnismati { starfsmenntun og
sérfredimenntun. Alison lauk M.A. og M.Phil.-gradum fra University of Oxford og htn stundadi
einnig ndm vid Université de Neuchatel { Sviss. Ad loknu ndmi starfadi hin { Bandarikjunum um
tiu dra skeid par sem hin vann vid stefnumétun en sneri ad pvi binu heim til rannséknarstarfa {
Bretlandi. Bok hennar Does Education Matter? Myths about education and economic growth kom

Kristin Jonsdéttir, Kennarahaskola Islands og Ragnar E Olafsson, Namsmatsstofnun

ut arid 2002 og hlaut verdskuldada athygli.

TUM: Pad er itbreitt viohorf ad menntun
skapi hagvoxt. Er pad svo?

AW: Pad er ekki svo einfalt samband parna
4 milli. Pvi midur eru préunarriki vida um
heim ad eyda formium { menntun dn bess
ad hagvoxtur fylgi { kjolfarid. Par med er ég
ekki ad segja ad pr6ad hagkerfi geti prifist an
menntads folks. Audlegd krefst dkvedinnar
menntunar. En pad er ekki kjarni malsins.
Spurningin er frekar hvort stjérnmdlamenn
eigi ad leggja allt kapp 4 ad sem flestir
fari { hdskoéla, { peirri trd ad an bess verdi
enginn hagvoxtur. Eg held pad sé mikill
misskilningur. T fyrsta lagi verdur f6lk sér ekki
endilega ti um menntunina sem gagnlegust
er fyrir efnahagslifid. Stjérnmdlamenn keyra

menntakerfid dfram med dxtlanagerd i stad
pess ad lata folk sjalft um ad bregdast vid
porfinni pegar og ef hin verdur til. Pad er ekki
eins og pad séu miklar gloppur i pekkingu
vestraenna pjéda sem bradliggi 4 ad bzta ur. [
flestum tilfellum dugir g6d almenn menntun
mjog vel 6llum peim sem vilja syna frumkvaedi
i atvinnulifinu. Og ef pad er porf fyrir dkvedna
sérpekkingu er mun liklegra ad hin dafni
samhlida atvinnugreininni sem parfnast
hennar. Pad er ekki hagt ad bua sérpekkingu
til fyrirfram, ekki hegt ad mennta félk nina {
einhverju sem buist er vid ad mikil porf veroi
fyrir eftir 10 4r. Petta parf ad gerast samhlida
pvi sérpekking dreldist mjog fljott. Pad er ut {
hott ad imynda sér ad pad hefdi verid haegt ad
sja fyrir 20 4rum hvada pekkingu vid pyrftum
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4 a0 halda nd. Pvi sidur ad unnt hefdi verid ad
pjalfa folk pa til pess ad svara porfinni nd {
peim atvinnugreinum sem hafa dafnad mest ad
undanférnu.

Eg held ad stjdrnmalamenn geri mikil mistok
med ofstjérn og kréfum um stodugt meiri
menntun. Astedan er samt einfold. Peir vilja
geta lofad hagvexti og menntunarstiginu telja
peir sig geta styrt. Peir gera pad lika vegna
pess ad peir hafa tekid eftir ad menntaf6lkid
er almennt rikara en peir sem hafa minni
menntun. Petta er dlika skynsamlegt og ad
senda alla til dtlanda & skidi vegna pess ad
peir hafi tekid eftir ad peir sem koma heim dr
skidaferdum, solbrunir i framan, eru almennt
rikari en peir sem satu eftir heima.

Gagnslaust fyrir pjooina en
gott fyrir einstaklinginn

AW: Pritt fyrir petta verdur ekki framhja pvi
litid ad pad er mjog gott, jafnvel naudsynlegt,
fyrir einstaklinginn ad verda sér uti um
menntun til pess ad verda samkeppnishafur
4 vinnumarkadi. Ef folki gengur pokkalega
i ndmi gerir pad sjalfu sér gott med pvi ad
verda sér uti um meiri menntun. Pad er ein af
leidunum til pess ad skapa sér sérstodu umfram
adra sem eru ad sekja um somu storf.

Eg pekki adstzdur { Bretlandi og tala it
frd peim en tel jafnframt liklegt ad par séu
svipadar 4 Islandi. Med mikilli menntun kemur
madur pvi 4 framferi vid vinnuveitanda ad
hann sé dgetlega gefinn og vinnusamur, og
pad kunna vinnuveitendur alltaf vel ad meta.
[ gamla daga var nég ad vera { skdla til 18 dra
aldurs til pess ad syna fram 4 petta. Nu dugir
ekki minna en ad vera { skola til 25 dra aldurs.
Petta er gridarlega dyrt fyrir samfélagio. Pad
er fokdyrt og slitandi fyrir ungt félk ad sogast
inn { pennan samkeppnisspiral, sem skilar
hagkerfinu sdralitlu en snyst fyrst og fremst
um pad ad standa adeins betur ad vigi {
samkeppni vid adra sem eru ad sekja um storf
4 vinnumarkadi.

Pag er afskaplega erfitt ad stodva pennan
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spiral. Petta er nokkurs konar menntunargildra.
A margan hédtt kemur petta meira nidur 4
konum en korlum. Pa@r purfa ad mennta sig
lengur og lengur og svo kemur ad pvi ad
par ®tla ad eignast bornin. Petta styttir enn
timann sem bar hafa 4 vinnumarkadi. Pad
md ekki gleyma pvi ad pad kostar ymsar
fornir ad afla sér menntunar. Pau ar sem setid
er 4 skolabekk fara ekki { ad afla tekna og
reynslu 4 vinnumarkadi. Menntun er pvi alls
ekki dkeypis fyrir einstaklinginn pétt hin sé
nidurgreidd.

En eins og ég segi pd er mjog skynsamlegt
fyrir einstaklinginn ad verda sér Uti um
menntun. N er & sjaldgefara ad fa vinnu
i ndgrenninu eda i gegnum kunningsskap.
Pad er miklu algengara ad margir séu ad
keppa um somu stédurnar, oft 4 alpjédlegum
vettvangi, par sem umsoOknarferlid er strangt
og reglum fylgt, sem er audvitad til bota. P4 er
naudsynlegt ad hafa nega menntun til pess ad
syna og skjoéta keppinautum ref fyrir rass. Med
pvi ad veifa préfgradum er flk ad segja: Eg er
betri kostur en hinir.

Graoan er adalatrioi

AW: Eins ars meistaragradur eru mjog vinsalar
— ég styri einu sliku ndmskeidi nina — og
vissulega kennum vid félki ymislegt gagnlegt.
En nemendur koma fyrst og fremst vegna pess
ad peir vilja skapa sér sérstodu. B.A .-grdda er
ekki lengur nég.

TUM: Er pad aukaatridi hvao lert er?

AW: J4. Pad var gerd rannsokn 4 pessu i
Bandarikjunum. Grddan eda o6llu heldur tign
profgradunnar skiptir mestu mali, pad er hvort
um er ad reda studentspréf, B.A.- eda B.S.-
prof, meistaragradu eda doktorsgradu. Og
sumir haskdlar eru svo fragir ad peir sem hafa
leert par fa 6l bestu storfin, pad eru kannski
10 til 15 skolar sem skipta 6llu méli. Svona
gengur petta — pegar allir eru komnir med B.A.
parf meistaragradu til pess ad skera sig ur,
bratt er pad ekki nég og pa parf M.B.A. og svo
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framvegis. Petta vindur st6dugt upp 4 sig og
hlytur p6 einhvern tima ad taka enda pvi ekki
getum vid Ol verid { skéla til sextugs!

TUM: Telur pi ad of margir skrdi sig {
hdskélandm? Samfélagid purfi 4 einhverju
0dru ad halda?

AW: Eg orda pad ekki pannig ad of margir
séu skradir { haskéla. Eg vil alls ekki setja
takmarkanir 4 skrdningar. Vid getum ekki
neitad folki um taekiferi til pess ad taka patt
i slagnum. En engu ad sidur ma draga { efa
ad pad sé porf 4 ollu pessu menntafélki fyrir
efnahagslifid. Stjornvold virdast ganga ut fra
pvi ad porf sé 4 allri pessari menntun til pess
a0 efnahagslifid dafni. P4 er litid 4 kostnadinn
sem fjdrfestingu. Petta er dst®dan fyrir pvi ad
hdskélamenntun er nidurgreidd og miklum
fjArmunum eytt { menntun, fjormunum sem
annars hefdu getad farid i annad. Eg pekki
ekki adstzdur 4 Islandi, en i Englandi er
gridarlegum upphaedum varid til pess ad koma
ungu félki i gegnum haskéla. A sama tima
er verid ad skera nidur fjdrmagn til margra
annarra pétta. Eg held ad petta sé brjaladi.
Ekki n6g med ad ungu félki finnist pad
vera undir gridarlegri pressu med ad ljika
langskolandmi, heldur velur pad ekki endilega
réttu nadmsgreinarnar Gt frad efnahagslegu
sjénarmidi. Menntunin er mjog nidurgreidd.
Folk getur valid ad vera lengur { skdla vegna
pess ad kostnadurinn er mjog brengladur og
ur takti vi0 raunverulegan kostnad. Pétt folk
fai ekki miklu hearri tekjur eftir ad ndmi
Iykur, vegna pess ad svo margir hafa lokid
sama ndmi, pa kostar pad vidkomandi ekki
svo mikid heldur. Ef eitthvad kostar litid
sem ekkert er meira notad af pvi, hvort sem
madur parf pad eda ekki! Stjérnmdlamenn
hafa dkvedid a0 menntun sé fjarfesting og
pess vegna verja peir gridarlegu fé til pess ad
nidurgreida namsgradur. Folk skrdir sig { ndm
til ad styrkja stodu sina { samkeppninni. Petta
hefur ekkert med raunverulega menntun ad
gera og skilar samfélaginu ekki miklu, snyst
eingdngu um ad standa orlitid betur ad vigi 4

vinnumarkadi en nasti umsakjandi. Og eftir
pvi sem fleiri fara { langskélandm skilar pad
hverjum og einum minna 4 peim malikvarda.

Skolagjold og rekstrarstyrkir

AW: Mér fyndist edlilegt ad peir sem fara {
slikt ndm greiddu eilitid meira af pvi sjalfir.
Atjan dra ungmenni sem @tlar ad byrja eigin
rekstur feer ekki samsvarandi styrk frd hinu
opinbera og sd sem @tlar i langskélandm.

Hvernig getum vid verid svo viss um ad
pad sé miklu betra ad eyda stérfé til pess ad
mennta ungmennio { dskilgreindri haskélagrein
i fjogur 4r, { grein sem likur eru 4 ad pad starfi
aldrei beint vid? Er ekki alveg eins gott ad
verja somu fjarmunum { ad styrkja pennan
einstakling til pess ad setja 4 fot eigin rekstur?
Eg er ekki ad taka afstodu til pess, einungis
ad benda 4 ad vali einstaklingsins er styrt
med pessum fjarframlogum til nidurgreidslu
langskélamenntunar.

Vid virdumst hafa misst sjonar 4 pvi sem
forfedur okkar og madur vissu mata vel: Ad
menntun snyst ekki bara um ad gera einn og
einn rikari. Hin snyst um proska og aukinn
skilning 4 umhverfinu, verdldinni sem vid
btium i, og ad verda betri borgarar. Pvi rikari
sem vid verdum, peim mun uppteknari veroum
vid af menntun sem teki til pess ad verda
ennpd rikari. Eg get ekki skilid hvers vegna
svona er komid. Kannski hafid pid ekki misst
sjénar 4 pessu 4 Islandi eda i Skandinaviu, ég
pekki pad ekki, en { Englandi erum vid komin
med betta 4 heilann.

TUM: A Tslandi virdist ekki ganga vel ad vekja
dhuga 4 ymsum i0n- og starfsmenntagreinum,
margir stefna { haskélandm.

AW: Tvennt md segja um betta. I fyrsta lagi
pa er haskélandm nidurgreitt og pvi alitlegri
kostur en margt annad. Eg veit ekki hvernig
malunum er héttad 4 fslandi en i Englandi
parf madur ad vera nokkud viss ddur en
madur skrdir sig { idnndm pvi madur fer alls
ekki jafnmikla fyrirgreidslu { idnndmi, ekki

Timarit um menntarannsoéknir, 4. argangur 2007



160

Viotal vio Alison Wolf

nidurgreidd ndmslan o.s.frv. Fyrir pann sem
g@ti hugsad sér hvort heldur er pd er miklu
meiri hvati til ad fara 1 langsk6landmid, fremur
en { idnndm eda annad starfsnam.

I 60ru lagi er dkaflega erfitt ad standa 4
pvi ad verda sér ekki uti um hdskélamenntun
pegar ,.allir" eru med haskdlapréf. Pad er pvi
mjog erfitt ad sannfera nokkurn mann um ad
lera idngrein ef hann telur sig eiga einhverja
moguleika 4 ad ljuka hdskélandmi. Auk pess
er miklu meiri fjdrhagslegan studning ad f4 til
haskélandms en idnndms eins og 4dur sagodi.

TUM: En pegar ndmi lykur eru storf {
idngreinum og ymsum starfsmenntagreinum
oft betur borgud en hin, ad minnsta kosti hér
4 Islandi.

AW: Ja, og ef launamunurinn verdur mikill
fer f6lk ad leita { idngreinarnar, ekki sist ef sa
menntunarvalkostur er gerdur jafnélitlegur.

Ionadarmonnum hefur faekkad hja okkur
i Englandi. Pad var ekki lengur hegt ad fa
pipulagningamann, en nd eru langir bidlistar
til pess ad komast 1 kursa i pipulagningum.
Folk hefur purft ad venjast pvi ad purfa ad
borga pipulagningaménnum laun og fa pa ekki
odyrt.

TUM: Hvernig tokst ad vekja dhuga 4 a0 lera
pipulagningar?

AW: Pad gerdist sjilfkrafa og stjornvold hofou
ekkert med pad ad gera. Pad spurdist bara (it
a0 pad veri hagt ad verda sér uti um mikla
peninga med pvi ad fara { pipulagnir. Margir
peirra sem skrd sig { ndm {1 pipulagningum eru
komnir vel yfir tvitugt og hafa gert ymislegt
annad.

TUM: Hér er erfitt ad vekja dhuga ungs félks
4 ndmi { moérgum idngreinum.

AW: Pad kemur mér 4 évart, nema pid hafid
einhverjar leidir til pess ad koma i veg fyrir
a0 launin hakki hja idnadarmonnum. Kannski
er 4astandid ekki ordid négu slemt ennpad.
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Eina dstedan fyrir pvi ad pad fér ad fjolga 1
idngreinum { Englandi var si ad félk 4ttadi
sig 4 pvi ad par veri hegt ad f4 g6d laun.
Langskolagenginn almenningur hefur attad sig
4 pvi ad pott hann geti haldid afram ad setja
sig 4 hdan hest gagnvart idnadarmonnum parf
hann engu ad sidur ad borga peim s@mileg laun
fyrir pjénustuna. Sérfredingarnir, millistéttin,
hafdi vanist pvi ad borga idnadarmoénnum
litid sem ekkert, en hefur nd ordid ad breyta
peim hugsunarhztti. N er hlutfall sérfredinga
i Englandi ad lekka, nd @®tla ekki allir ad
verda sérfredingar. Petta hefur ndd dkvednu
hdmarki.

Nidurgreitt nam

TUM: Hvad leggur pu til?

AW: Eg held ad pad purfi bara ad lita félk
borga meira sjalft fyrir langskélanamid. {
Iydraedislegu samfélagi er ekki hagt ad banna
folki ad fara { skdla en pad er haegt ad lata pad
taka dkvardanir sem byggja 4 raunverulegum
kostnadi, ekki tilbinum adstedum eins og
nidurgreidslum.

TUM: En leidir bad ekki til misréttis?

AW: Aftur veltur pad 4 pvi hvernig pad
er framkvemt. Um petta var mikid deilt {
Bretlandi og 4 endanum vard sd skodun ofan
4 ad pad purfi ad vera haegt ad taka lan an
mikillar dheettu. Pid buid { landi par sem allir
eiga hisn20i og ekki hikar félk vid ad taka lan
til pess. Pad parf bara ad tryggja ad fjarmognun
nams sé ekki Oyfirstiganleg hindrun, ad félk
verdi ekki gjaldprota ef pad stendur sig ekki
i ndminu. Pess vegna parf ad gera petta med
lanum sem greitt er af { samraemi vid tekjur.

TUM: Pannig kerfi er vio lydi hér.

AW: Eg held ad petta sé eina leidin. Pad eru
einnig veittir styrkir til uppihalds fyrir pd sem
hafa ekki sterkan fjarhagslegan bakhjarl. P6tt
flestir hafi hdskéla { héradinu var ekki talid
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réttlatt ad peir fatekari yrou ad fara { hann og
adeins peir riku gatu leyft sér ad fara milli
landshluta til pess ad komast { betri skoéla.
Upphaldid er p4 greitt 4n endurgjalds.

Eg sé enga adra leid en pessa — annars
festumst vid bara { pessari geggjun. Pad md
ekki gleyma pvi ad vid erum 4 vissan hétt ad
sda bestu arum avinnar a skdlabekk, arunum
par sem framtakssemin er hvad mest. Og ég
efast oft um ad nemendurnir hafi gratt nokkud
annad en graduheitid!

TUM: Pud talar um pitt heimaland en hvernig
er haegt ad meta petta dstand? Eru einhverjir
melikvardar sem hagt er ad nota til pess ad
meta hvort mikil menntun sé ordin vandamal?

AW: Pad md vel vera ad monnum finnist
@®skilegt ad senda alla { haskéla og gera pad ad
gbédum og gegnum pjodfélagspegnum, 6had
pvi hvort pad skili einhverju efnahagslega,
og lata menn svo fara { idnndm 4 eftir til pess
ad vinna fyrir sér. En pad er afskaplega dyrt
ad gera petta svona. Eg trdi ekki 60ru en ad
astandid s€ ordid mjog svipad hér. Pad var
gerd stor rannsokn 4 pessu i Bretlandi. Folk
var bedid um ad segja hvad pad pyrfti ad kunna
til pess ad sinna starfi sinu — ekki hvad pyrfti
til pess ad fa starfid heldur hvada hefni pad
pyrfti ad hafa { starfinu. Nidurstodur syndu ad
i langflestum tilfellum var 1jost ad folk purfti
ekki ad kunna nema brot af pvi sem pad hafdi
leert til pess ad geta sinnt starfi sinu afskaplega
vel. Framhaldsskélamenntun var meira en n6g
til pess ad geta sinnt ymsu pvi sem krafdist
hdskoélandms.

TUM: Hvad petti pér um ad nidurgreida
idnndm og starfstengt ndm til jafns vid
haskélandm?

AW: Pa veri folk ad minnsta kosti ad velja 4
milli 4 jafnréttisgrunni. Helst myndi ég vilja
malamed pvi ad félk hefdi rétt 4 ndmsstudningi
i dkvedinn drafjolda, rétt 4 nidurgreiddum
lanum, og ef folk vildi ekki nota pau pegar

pad veri 18 dra pa gati pad gert pad 49 ara

til demis. Og ef f6lk vildi nota petta til pess
a0 mennta sig dn pess ad dkvedid starf eda
ndmsgrada héngi 4 spytunni pa fyndist mér pad
260 hugmynd. Med pessu méti tel €g miklu
meiri likur 4 ad menntakerfid verdi { meiri
tengslum vid parfir markadarins en pad er
ntna. Pad vari ekki adeins réttlatara vardandi
valid milli idnndms og hdskdélandms, heldur
gerdi petta folki kleift ad lera dn pess ad purfa
ad stefna ad enn einni ndmsgradunni.

Moguleikarnir 4 ad verda sér titi um menntun
hafa aukist miki® undanfarna d&ratugi, en
prystingurinn 4 ad afla sér aukinnar menntunar
hefur lika aukist mikid. Jafnvel pétt menntun
veri ekki nidurgreidd myndu margir verja fé {
hana og leggja mikid 4 sig. En rikisstjornir hafa
gert illt verra. Stjérnmdlamenn eru handvissir
um ad meiri menntun fylgi meiri hagvoxtur en
auk pess virdist vera einhvers konar keppni {
gangi, sem e.t.v md kenna OECD um. Keppnin
snyst um pad hversu lengi hvert land geti
haldid f6lki ad ndmsbékunum og hve moérgum
i einu. S vinnur sem getur haldid flestum sem
lengst { ndmi. Petta skil ég ekki — madur skyldi
halda ad pad vari ®skilegt ad koma folki tt {
atvinnulifid sem fyrst.

Er kennaramenntun
g00 menntun?

TUM: Mig langar til ad spyrja pig um kennara-
menntun. Hér er kennarandm oft kynnt sem g60
almenn menntun, jafnvel fyrir ba sem hugsa sér
ekki ad verda kennarar. Ertu sammadla pessu?

AW: Pad fer eftir ymsu. { Englandi gerdist petta
ekki svona. Folk vildi ekki lera til kennara, pad
vildi frekar leera dkvedna grein og bata svo
kennsluréttindum ofan 4 med vidbotarnami {
eitt ar. Eg held ad pad sé ad morgu leyti rétt ad
kennaramenntun sé géd almenn menntun, en
ad pad sé erfitt ad sannfera vinnumarkadinn
um petta og par af leidandi unga f6lkid. Pad
er dkvedin tilhneiging til pess ad sja petta
annadhvort sem ndm 4 prongu svidi eda sem
nam sem folk fer { vegna pess ad pad kemst
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ekki inn { virtan skéla sem kennir gagnlegri
greinar. Kannski er pessu 6dru visi farid hér.

Ef ég lit 4 folk sem er oOrlitid eldra en ég og
hugsa um hvers konar kennara pad hafdi — mig
langar ekki ad segja petta 4 prenti en l®t mig
hafa pad — pa var pad 6flugri kennarahépur en
pad fengi 1 dag. Margir sem adur fyrr hefou
farid 1 kennslu myndu ekki gera pad i dag. Fair
myndu métmeala pessu. Petta er afleiding pess
ad dreifa menntuninni yfir svona morg 4r. Pad
er mjog erfitt ad f4 mannskap til pess ad kenna
petta allt. I flestum atvinnugreinum er reynt ad
gera hlutina eins hratt og mogulegt er — en ekki
i menntakerfinu — par virdist stefnan ad lengja
framleidsluferlid eins mikid og mogulegt er.
Og hver er dtkoman — jafng6d eda betri en
a0ur? — ég er ekki viss.

TUM: [ atvinnuauglysingum stendur oft ad
krafist sé¢ haskélamenntunar sem nytist { starfi.
Pad er med 60rum ordum krafist hidskolagraou
4n pess ad vinnuveitendur viti ndkvaemlega
hvada hefni er leitad ad. Peir virdast ekki kunna
vid ad segja ad krafist sé hvada hdskélagrddu
sem er en stundum virdist sem svo sé.

AW: Einmitt. Madgur minn lysti pvi pannig pegar
peir voru ad rdda folk til starfa { stérfyrirteki
og Dpurftu ad grisja umsdknabunkann,
pa losudu peir sig fyrst vid pa sem ekki
hofou hdskélagradu, sidan litu peir adeins
4 einkunnirnar. Ndmsgreinin sjalf, pad sem
vidkomandi hafdi lert, skipti engu mali. Ad
lokum grisjudu peir med pvi ad taka adeins
pa 1 viotal sem gitu stafsett rétt og kunnu
greinarmerkjasetningu. Pad var skilvirkasta
leidin en vafalaust var st hefni komin fram um
ellefu dra aldur. Samt purftu umsakjendur ad
leera { allavega 10 4r { viobot. Petta er brjaledi.
Eg hef stundum dhyggjur af pvi ad vid dreifum
menntun allt of mikid, 4 allt of morg ar. Og
vanrekjum marga nemendur med pvi ad kenna
peim ekki grundvallarferni.

TUM: Ef ég skil pig rétt pd viltu verja meira fé
i kennslu 4 grunn- og framhaldsskoélastigi.
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AW: J4, vid purfum ad kenna nemendum pad
sem peir purfa virkilega 4 ad halda. Eg held
lika ad vid purfum ad styrkja kennaramenntun
og reyna ad tryggja ad kennararnir okkar séu
i raun ferir um ad kenna. Kannski er petta
ekki svo mikid vandamal hér en { Englandi er
stadan svo 6j6fn, pad besta er mjog gott en pad
versta er lika afleitt.

TUM: Sidustu PISA-nidurstodur syndu ad
islenskir skdlar eru mjog likir innbyrdis.

AW: 1 Bretlandi 6ttudumst vid ad munurinn
milli peirra haestu og legstu yrdi enn meiri en
hann { reyndinni var.

Leio kvenna ut a
vinnumarkadinn

TUM: Pu ert dalkahofundur, skrifar { Times
Higher Educational Supplement. Er pad
mikilvaegt fyrir pig?

AW: Nei, en rektor er mjog hrifinn af pvi. Eg
er med fasta stodu svo ég get gert pad sem ég
vil. Ji annars, mér finnst petta mikilvaegt og
ég nyt pess ad skrifa pessa pistla. Eg segi hluti
sem ég hef ekki sagt annars stadar enda tekur
pad svo langan tima ad skrifa akademiskar
greinar. Pad @tti ad hvetja hdskoélaf6lk mun
meira til svona skrifa!

TUM: | greininni Working girls fullyrdir pu ad
skolakerfid hafa tapad miklu pegar formlegar
hindranir 4 atvinnupatttoku kvenna 16gdust af.
Geetirdu skyrt petta nanar?

AW: Um allan heim fér vaxandi menntun og
kvenfrelsi saman. Og alls stadar var kennsla
fyrsta almenna starfid sem menntadar konur
gatu lagt fyrir sig. Evisogur 19. aldar kvenna
eru fullar af sogum um menntadar konur
ur verkamannastétt sem urdu kennarar {
sveitaporpum. Millistéttarkonur lika, petta var
lausn, starf sem par mattu sinna. Konur {



Viotal vio Alison Wolf

163

verkamannastétt hafa alla ti® unnid og petta
var leid upp 4 vid en fyrir millistéttarkonur var
petta leidin it af heimilinu. Af pessum helmingi
pjédarinnar, konum, lagdi rjéminn fyrir sig
kennslu. Pvi md segja ad einungis toppfélk
hafi lagt fyrir sig kennslu. Pessar konur voru
mjog metnadargjarnar og hofou lika metnad
fyrir hond annarra kvenna, stilkna sem per
kenndu. Pa&r 6lu upp kynsléd kvenna sem gat
dorkad enn meiru en par sjalfar hofdu gert.
Eg pykist viss um ad petta sé eins hér 4 landi.
Sogur af einstokum kennslukonum sem hvéttu
adrar konur dfram. Petta var gott fyrir skélana.
Peir fylltust af afburdakonum sem gafu sig
allar 1 kennsluna. Kannski leiddi petta til pess
a0 kennslan var dhrifarik. Ef gera m4 rao fyrir
a0 pad skipti mali ad kennarinn kunni eitthvad
og sé gbédur er haett ad fullyrda ad skdlarnir
hofou adgang ad 6flugri mannskap pd en nd.
Mjog snemma urdu konur stjérnendur, fyrst {
skélum fyrir yngri born, sidan { stilknaskélum
4 unglinga- og framhaldsskoélastigi og loks 1
skélum fyrir bedi stelpur og strdka. Pad var
storkostlegt. Ennpd s@kja mun fleiri konur
en karlar 1 kennarastéttina. Ekki vegna pess
ad par hafi svo gifurlega porf fyrir ad vera
sifellt ad hugsa um ungvidid heldur vegna
pess ad per eiga sjdlfar born og kennarastarfid
bydur upp 4 ad blanda saman barneignum og
starfsframa.

En pear sxkja ekki i kennarastéttina { sama
meli og 4dur og petta eru ekki jafnhefar konur
og adur. Ef 1itid er 4 einkunnir kvenna sem fara
i kennslu nina { samanburdi vid par sem gerdu
pad fyrir 50 drum p4 standast pessar yngri peim
eldri ekki sniining. Eg veit ekki hvad best er ad
gera { pessu. Pad virdist erfitt a0 fa verulega
gott folk 1 kennslu en 4 sama tima stekkar
skélakerfid stodugt. Varla er mikid vit { pvi.

Um leid og konum opnast fleiri leidirfara
par ekki lengur allar { kennslu. Onnur afleiding
er a0 konur eignast ferri born, sérstaklega
menntakonur.

TUM: Finnst pér ad yfirvold eigi ad hvetja
konur til ad eiga born?

AW: Ja, pad verdur ekki hja pvi komist. I
Skandinaviu er mun meira gert til pess ad
audvelda barnafjolskyldum lifid fjarhagslega
en til demis { Englandi eda Pyskalandi.

Eg étti fyrstu bornin min tvé pegar 1 bjé {
Bandarikjunum og ég er viss um ad ég hefdi
aldrei eignast pridja barnid ef ég hefdi ekki
komid aftur til Englands. Par hafdi ég adgang
ad tveimur Ommum sem hjdlpudu til, sem
skipti gridarlegu mali pvi eiginmadur minn byr
um bord { flugvél.

Heimild

Wolf, A. (2006). Working girls. Prospect
magazine, 121. S6tt 25.8.2007 http:/
wWww.prospect-magazine.co.uk/
printarticle.php?id=7398
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